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PREFACIO

Dr. Raimundo Dutra de Araujo

presente obra traz a tona diversos temas

relacionados ao campo da educagdo, em especial

ao que concerne o cotidiano das escolas. Ao fazer
emergir temas como Educagdo de Jovens e Adultos, relagbes
de género, multiculturalismo, alfabetizacdo, aprendizagem da
docéncia e pedagogia hospitalar, os artigos aqui apresentados
constituem-se como importantes fontes de conhecimento
acerca dessas questdes que sdo integrantes do dia a dia do
professor na realizagdo de seu trabalho docente.

Isso significa que a obra ora apresentada marca um
espaco privilegiado de promoc¢do de reflexdes acerca do
campo educacional, pois estd baseada em pesquisas realizadas
por estudantes do Curso de Pedagogia, pesquisas essas que
possuiram a escola como |écus de investigacdo, conferindo
fundamentos consistentes as andlises e proposi¢es, pois
foram construidos a partir da vivéncia das praticas pedagdgicas
ocorridas nos reais contextos escolares.

Cabe enfatizar que as idas e vindas as escolas e a
universidade oportunizaram aos autores a reflexdo acerca
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do fazer docente, proporcionando a constru¢do de teorias
educacionais, além de promover a formacdo de professores
capazes de refletir sobre o que fazem e de pensar sobre os
efeitos de sua a¢do pedagdgica enquanto agdo politica e social
possibilitadora de mudangas.

Nesse sentido, a obra se configura relevante, pois trata
de produgbes tedricas que emergem do cotidiano docente.
Isso converge com as atuais defesas que sdo feitas a uma
concep¢ao de formagdo de professores que toma o professor
como produtor de teorias, contribuindo para a superagdo de
modelos formativos que tem como base a imitagdo e a mera
aplicagdo de teorias produzidas poroutros. Assim, os textos aqui
apresentados contribuem de forma valiosa para substanciar
as discussoes realizadas no campo educacional fortalecendo
a ideia de uma prética pedagdgica fomentadora da formagao
humana do homem, sujeito historicamente situado.

E oportuno ressaltar que os artigos que integram esta obra
convergem para o caminho de uma educagdo emancipadora,
pois consideram a pluralidade de culturas, de pensamentos,
de modos de ser e de viver, aspectos imprescindiveis a uma
formagdo do cidaddo para uma sociedade complexa e
contraditéria como a que vivemos hodiernamente.

Enfim, que indmeras reflexes acerca da educagido
possam surgir a partir desta coletinea e que essas reflexdes
possam ser geradoras de multiplas transformagdes.

Boa leitura a tod@s!!



RELATOS DE PESQUISAS
ACADEMICAS: compartilhando

temiticas investigadas

Mirian Abreu Alencar Nunes
Robison Raimundo Silva Pereira

sta coletdnea é resultado de um projeto pioneiro
— de divulgacio de novas pesquisas pedagdgicas
produzidas por formandos do curso de Pedagogia
do Campi- UESPI- Dr2 Josefina Demes em Floriano, realizadas

no periodo 2017.1. Os artigos apresentadas partem do
pressuposto de que o processo formativo docente ¢é
enriquecido quando futuros professores ancoram a producdo
de seus saberes também na prdtica epistemoldgica.

Nesta, apresentamos diferentes saberes e olhares de
novas pesquisadoras e pesquisadores sobre a investigacdo
e formacgdo de professoras (es), em diversos conhecimentos
da Pedagogia. Cada autora e autor traz, a sua experiéncia de
sala de aula e extra classe - numa relacdo teoria e a pratica
- materializada na pesquisa de campo e/ou bibliogréfica,
que sintetiza ndo apenas o final do curso, mas a praxis
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necessaria em todo o processo constitutivo da formagdo de
um profissional de licenciaturas.

Destarte, a pratica e a teoria como saber acabado
conduzird e liderard de fora a agdo das mulheres e homens. E
negando a hipétese enquanto sabedoria separado do legitimo
que pretende conduzir esse real, a pratica fazcom que a teoria se
descubra como ciéncia das condig¢des reais da pratica existente,
de sua alienagdo e de sua transformacgao.

De acordo com Silva (2011), o educador se constitui em
relacdo as contradi¢des da sociedade, em uma determinada
etapadasuaa histéria. Este é o destaque que as (os) autores dos
textos fazem ao apresentarem a sociedade por eles analisada.
Ou seja, uma sociedade conflitiva, que é preconceituosa, que é
discriciondria, e elas(es), além de instrumentalizarem os autores
classicos em semelhan¢a ao tema da educa¢do, mergulharam
em busca de novas resposta e conseguem desnaturalizar
velhos conceitos estabelecidos e reproduzidos no ambiente
educacional.

Ainda em consonancia com Silva (2011), esses autores
(as) nos sugerem uma relagcdo para além do contetido simples
e bdsico, ao nos ensinar que a professora (o) deve sempre
vincular os contetdos a histéria, mesmo que seja de fisica
quantica. Isto é, tais conhecimentos ndo foram produzidos
por extraterrestres, mas, por mulheres e homens. A propésito
Edgar Morin, no classico “Os sete saberes” (2011), salienta
que, a condi¢do humana deveria ser o objeto essencial de todo
o ensino.

Os textos que comp&em este trabalho assinalam que a
nossa contribui¢ao social como cidadas e cidaddos, nos forca
a cobrar uma postura enquanto educadoras (es). E de fato,
é o que nos revelam as suas pesquisas, que embora ainda de
iniciacdo cientifica, nos demonstram posturas tanto de visao
de mundo, quanto didédtico pedagdgica inovadoras. Afinal
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todas (os) buscam contribuir com o processo democratico na
educacio.

Com efeito, as (os) mesmas (as) sugerem que é necessario
refletir sobre o papel do professor na sociedade brasileira
pluriétnica e multicultural. E perceptivel que os professores
do novo século encontram-se cada vez mais em busca de
conhecimentos tedricos e aperfeicoamentos académicos. Porém,
juntamente com este aprimoramento dos saberes, o momento
histérico e social, com informagdo ao alcance de todos, e os
direitos humanos discutidos livremente, exige do professor além
de bom preparado intelectual, competéncias e habilidades em
relacdo as diferengas dos alunos (PEREIRA, 2013).

O grande desafio é assumir esse estilo, pois é preciso
também considerar que a proposta de constru¢do de uma
pedagogia multicultural, que valorize e respeite as diferencas,
significa lidar com conflitos, com os confrontos e com as
desigualdades. N&o podemos jamais desassociar educagdo
de sociedade, pois a segunda reflete as contradi¢bes do nosso
modo de produgdo econémica, assim como o olhar desavisado
dos educadores reproduzem os valores societais vigentes.

Nesta concep¢do, o conhecimento estd ligado as
diferencas, e cada cultura pensa que sua prépriavisio de mundo
é aquela que representa a verdade. (MORIN, 2011). Cabe aos
educadores também desmistificar tais visdes etnocéntricas, e o
leitor vai perceber esses saberes ao longo do livro.

Os artigos ora expostos, nos remetem a Névoa (apud
Gomes; Silva; Gongalves 2011), ao afirmarem que mais do que um
lugar de aquisi¢do de técnicas e de conhecimentos, a formagdo de
professores é o momento crucial da socializagdo e da configuracdo
profissional. Essa pode desempenhar um papel importante na
formagdo de uma nova profissionalidade docente, estimulando
a emergéncia de uma cultura profissional entre o professorado e
uma cultura organizacional entre as escolas.
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Dito de outra forma, os atuais formandos de Licenciatura
Plenaem Pedagogia do Campi Dr2Josefina Demes, acreditamos,
adquiriram significativos instrumentos técnicos pedagdgicos
a serem aplicados em suas futuras salas de aula, e os saberes
revelados nessa coletdnea possibilitardo que outros possam
também operd-los. Ao |é-los, percebemos que ha todo o
cuidado com as Diretrizes Educacionais do novo tempo, aquele
que como ja salientamos, deve ser justamente adequado ao
tempo sécio e histérico do aluno/professor/aluno, sempre em
um perspectiva plural.

Lembramos ainda de Morin (2011), ao constatar que
o verdadeiro conhecimento deve ser pertinente, ou seja,
deve levar em conta as relagGes entre os objetivos geradores,
estabelecendo as mutuas relagdes entre as partes. Refletimos
que hduma interagdo relevante entre os novos educadores e
o classico francés, mesmo que seja um traco de audacia, pois
o livro releva essas relagdes poucos comuns, mas necessarias
ao leitor.

Pensamos, de acordo com os fatos presentes, que
hd uma confusdo estrategicamente montada para que os
falsos educadores alcem, como magos, as novas ciéncias e
tecnologias.Mas, as novas formas de intera¢bes sociais, sdo
todas bem vindas, porém, a relagdo direta entre professora (o)
e aluna (o), sobretudo, nos anos iniciais sdo fundamentais.

Assim, apesar de ser uma iniciativa desbravadora a
publicacdo de um livro que retina recortes de monografias
produzidas por graduandos, este volume, em sua diversidade,
aborda questdes referentes a uma gama de estudos
diferenciados, especificamente nos niveis iniciais da educa¢do
bésica florianense.

Quanto aos textos produzidos, Emanuel Avelino Alves
Junior, ao analisar a Paidéia Grega apoia-se na ética platdnica
para compreender a educagdo brasileira do XXI, ressaltando as
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possiveis contribui¢des dos gregos no processo de formag¢do do
homem.

A temdtica que serve de abordagem para o texto de
Carmem Daniele Santos se refere o papel da escola no processo
de afirmagdo da pessoa negra para discutir aspectos referentes
ao universo formador da identidade étnico racial.

No trabalho da pedagoga Ménica da Conceigdo Ribeiro e
do professor Robison Raimundo Silva Pereira vamos encontrar
resultados de uma pesquisa de campo que teve como objetivo
maiorinvestigar o processo de reprodugdo ideoldgica legitimada
em uma escola da rede publica de ensino do municipio de
Floriano-Pl, abordando a ideologia e reproducdo, ao analisar a
escola enquanto reprodutora da sociedade de classes.

Quanto ao texto de Patricia Pereira Rodrigues, as questoes
investigadas referem-se as desigualdades entre homens e
mulheres como decorrentes de um processo histérico. O
foco das discussGes presentes no texto estd nos conceitos de
masculinidade, feminilidade, profissio docente, bem como a
reproducgdo de preconceitos e discrimina¢do que promovem a
divisdo entre masculino e feminino, dentro e fora da escola.

O texto produzido porTaciane Rocha Guimardes de Araujo
é constituido por discussbes tedricas que fundamentaram sua
pesquisa de campo onde a mesma abordou a problematica
escola e curriculo na perspectiva multicultural, no intuito de
compreender como o curriculo multicultural pode contribuir
para o desenvolvimento pessoal e social dos educandos através
da prdética pedagdgica.

Orientada por sua experiéncia de aluna bolsista, Ana
Luisa Veloso da Costa apresenta em seu texto pontos referentes
a uma investigacdo sobre o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), destacando suas configuragdes
e contribui¢des para a formagdo docente dos académicos do
curso de Pedagogia.
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Rita de Céssia Ribeiro de Sousa centra as discussdes de
seu trabalho nos resultados de uma pesquisa narrativa que
analisou as contribui¢des do pedagogo quanto a garantia do
direito a educagdo de criancas e adolescentes hospitalizados
para tratamento do cancer infantojuvenil, defendendo
um tratamento humanizado como garantia de acesso e
permanéncia a educagdo continuada.

Porsua vez, Jéssica Beatriz de Jesus aborda a problematica
do Programa de correcdo de fluxo denominado “Nova Chance”
oferecido pela rede municipal de Floriano-Pl, revelando a
necessidade dos professores apropriarem-se de metodologias
dindmicas para suprir a necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Por fim, as questdes investigadas pelo pedagogo Geufran
Rafael Almeida Nunes referem-se aos fatores socioldgicos que
contribuiram para o ingresso dos alunos na EJA em uma Escola
Publica de Floriano-Pl, bem como a necessidade de érgdos
competentes implementarem politicas publicas voltadas para o
acesso, e sobretudo a permanéncia de sujeitos, que ao longo de
sua trajetoria de vida tiveram negligenciado seus direitos sécio
educacionais.

Pelo exposto, é possivel perceber que este volume
retrata um amplo cendrio de pesquisas que permeiam o
dmbito educacional. No entanto, o mesmo continua sendo
incompleto, posto que, a ciéncia é refutacdo permanente,
mas, o caro leitor encontrard aqui grandes pegadas,
inquietagcdes que podem e devem ser plasmadas em outros
trabalhos em forma de artigos, monografias, dissertagdes...
Afinal, em ciéncia ndo ha nada acabado, pronto, definitivo
e essa é a ideia do livro, liberar pensamentos e a¢des, que
instigardo outras traducgdes e experiéncias como a que lhes
apresentamos agora.

Finalizamos revelando o inenarravel prazer que tivemos
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em coordenar este trabalho, ao tempo em que agradecemos
as contribuicbes dos diversos autores para a publicacdo
desta obra, assim como os profissionais responsaveis pela
diagramacao e editoracédo.
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EDUCACAO BRASILEIRA NO XXI:

Prolegémenos para uma possivel formagso plena a
partir da Paideia platénica

Emanuel Avelino Alves Junior

“E impossivel que o impossivel ndo seja possivel.”
(Werlon Ferraz)

Introdugio

o analisar a Paidéia Grega, especificamente na

6tica platdnica para servir de base a educacdo

brasileira no XXI, percebemos uma grande
diferenca entre as duas concep¢des de formagdo. Na educacgdo
classica, a finalidade trata-se do esfor¢o para elevar a alma
humana e na contemporénea, para o adestramento da alma.
Nesse sentido, a educagdo hoje parece distanciar daquilo que
os gregos entendiam como ideal, a saber aflorar o humano
no homem. Por isso, trazer a lume os principios da Paidéia
como base para o sistema educacional brasileiro pode ajudar
sobremaneira no processo de forma¢ao do homem.
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Desse modo, esse artigo é uma sintese da monografia
produzida no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na
UESPI de Floriano, que teve como objetivo geral analisar os
processos de formacdo da Paidéia platoénica e contemporanea,
bem como plasmar as possiveis contribuicbes dos gregos,
especificamente em Platdo no processo de formagdo brasileira
no XXI, como uma alternativa a crise educacional. Destarte,
o presente trabalho é composto por uma discussdo tedrica e
pelos resultados da pesquisa.

Em termos metodoldgicos, o trabalho monogréfico que
serviu de base para este texto segue a natureza técnica de cunho
bibliografico, ou seja, uma abordagem tedrica produzida
a partir de fontes primarias cruciais, a saber: Platdo (2009),
Werner Jaeger (2013), Paviani (2008), Istvan Mészaros(2005),
Huberto Rohden (2005), dentre outras.

Como ponto de partida, procuramos caracterizar o
processo de formagdo do homem contemporaneo, discorrendo
sobre a roupagem da educacdo atual e em seguida, destacamos
o processo de forma¢do do homem para Platdo, bem como
sua concep¢do de educagdo, destacada nas obras: A reptblica
(2009) e Paideia: A formagao do homem grego (2013). Por fim,
apresentamos as possiveis contribuicdes da Paideia platonica
para a mercantilizada “educagdo” contempordnea como
alternativa a crise educacional.

O processo de formagio do homem contemporaneo: a
mercantiliza¢ido do Ser

Na contemporaneidade, a educa¢do traz a tona
duras questdes sobre o processo de formac¢io do homem,
principalmente, em relacdo as transformacgdes e ressignificacoes
no decorrer da histéria. Hoje, no Brasil do século XXI, tal
processo é gerido pela l6gica do capital. Em outras palavras,
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o processo de formagdo atual é concebido como uma mera
mercadoria, a qual poucos tém acesso. Em avesso, Platdo
concebia a educagdo como genuina, o sentido ultimo de todo
esforco humano, a saber, formar um elevado tipo de homem
(JEAGER, 2013). Assim, observamos na modernidade, um
dantesco distanciamento da verdadeira educacio.

Segundo Mészards (2005, p.16):

No reino do capital, a educagdo é, ela mesma uma
mercadoria. Daf a crise do sistema publico de ensino,
pressionado pelasdemandasdocapitalepeloesmagamento
dos cortes de recursos dos orcamentos publicos. Talvez
nada explique melhor o universo instaurado pelo
neoliberalismo, em que “tudo se vende, tudo se compra”,
“tudo tem preco”, do que a mercantiliza¢do da educagdo.
Uma sociedade que impede a emancipa¢do da educagdo
s6 pode transformar os espacgos educacionais em shopping
centers, funcionais a sua légica do consumo e do lucro.

Nessa consciéncia, além de reduzir a educagdo a uma
mercadoria, hd também a privatizacdo desse produto - e
pior - uma onda “capitalista” ditatorial cuja méxima é: “Tudo
€ comprdvel”, “tudo tem um preco”. Logo, o que na antiguidade
classica era concebida como o sentido da existéncia humana,
hoje a encontramos nas prateleiras, acessivel a quem pode
comprar.

Assim, ao falar de educagdo brasileira no século XXI,
temos uma convulsdo dos processos educativos, a educagdo
adquire uma nova roupagem, sobretudo, regida pela /dgica
do capital, sendo essa, talvez, a maior causa das mazelas
educacionais. Visto que, em uma sociedade de mercado a
educagdo desvincula-se da sua prépria esséncia, isto é, deixa de
lado a vida auténoma e coletiva, para uma vida heterénoma e
individualista - vidas mercantilizadas, transformadas em meras
engrenagens a fim de alimentar a mdquina econémica. A essa
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concepgdo, criticamos, pois educa¢do ndo é uma mercadoria
(MESZAROS, 2005).

Desse modo, ao falar de educagdo no mundo
moderno, percebemos uma formagdo pérfida, adestradora
e, principalmente, apolitica. Destarte, nesse universo, a
tratativa aqui colocada, volta-se para a produgdo em série de
marionetes (mdo de obra), a fim de executarem sem qualquer
delibera¢do o que lhe é designado - existéncia pérfida. Nesse
sentido, atualmente, a educacdo é algo negocidvel, rentdvel e,
sobretudo, comercidvel.

Por conseguinte, o homem torna-se um mero produto, isto
é, uma ferramenta maledvel na Iégica capitalista. Na tentativa
para desnaturalizar essa fébrica - cuja agdo transforma vidas
em maquinas - é necessario lutar para entdo trazer a lume a
“superagdo da légica desumanizadora do capital, que tem no
individualismo, no lucro e na competicdo seus fundamentos”
(MESZAROS, 2005, p. 9). Portanto, para o sistema vigente,
ndo é lucrativo trazer a tona a autonomia e sapiéncia dos
individuos.

Temos aqui, portanto, um processo de formagdo
reducionista do ser. Isto é, passamos de seres politicos para
individuos mercantilizados. Em outras palavras, fébricas
que produzem pegas para serem utilizadas na engrenagem
econdmica. Por esse motivo, Mészaros (2005) faz duras criticas,
afirmando que a educagdo ndo deve servista como um negécio,
mas como cria¢do. “Que a educagdo ndo deve qualificar para o
mercado, mas para a vida”. Aqui estd intrinseca, a esséncia da
verdadeira educacdo.

A finalidade da educa¢do moderna, sobretudo no Brasil,
é expressa na seguinte constatacdo, a saber: na modernidade ha
uma mdquina (educag¢do) que formam mdquinas (individuos)
para movimentar a maquina. Ou seja, uma educacdo alienante,
docilizadora, cuja finalidade é prostrar a mente humana.
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Avesso a essa educagdo, Mészaros afirma que:

[...] aeducagdo libertadora teria como fung¢do transformar
o trabalhador em um agente politico, que pensa, que
age, e que usa a palavra como arma para transformar
o mundo. Para ele, uma educagdo para além do capital
deve, portanto, andar de maos dadas com a luta por
uma transformacdo radical do atual modelo econémico e
politico hegeménico. (2005. p. 12)

Desse modo, a proposta educacional em Mészarés traz
aspectos da Paideia platbnica, a saber, elevar a alma humana,
um processo de formagdo continuo, tendo por finalidade avida
politica e autdbnoma dos cidaddos. “E por isso que é necessario
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a
criacdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente” (MESZAROS, 2005, p. 12).

Partindo da ideia de Rohden (2005, p. 25) que, “o
problema da época é, sem duvidas, o da educagdo da infancia,
da juventude - e também dos adultos”, aqui temos uma ideia
de educagdo permanente que se alastra nas diversas etapas

7

da existéncia; cada etapa é imprescindivel e, portanto, uma

A

ndo deve se sobrepor a outra, tal como Platdo sistematizou
na educagdo das trés classes. No Brasil, em avesso a educagao
classica, a situagdo é ainda mais delicada, pois:

E alarmante o vertiginoso avanco da criminalidade,
sobretudo, entre jovens de 14 a 18 anos. As autoridades estdo
desorientadas. O povo vive num ambiente de terrorismo
permanente. Cogita-se introduzir na legislacdo brasileira
a pena de morte, a fim de coibir ou diminuir essa onda
de delinquéncia. Acreditam muito que punir o criminoso
seja medida eficaz para por um dique a perversidade dos
delinquentes em potenciais (ROHDEN, 2005, p.25)
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Na contemporaneidade o que percebemos é que
hd no Brasil uma ac¢do remediadora das mazelas sociais,
principalmente, no que concerne a educa¢do. Ademais, ndo ha
uma efetiva preocupagao com a preven¢do da causa, mas com
a remediacdo dos efeitos da causa. De tal modo, essa tentativa
ndo passadeumaacdo instrutivado ser. No entanto, ainstrugao
ndo é suficiente para formar uma conduta de retidao, pois esta
surge através da coercdo e puni¢do, mas é tolice depositar nelas
a redenc¢do da boa conduta, haja vista que “sdo uma repressao
de sintomas externos do mal, e ndo uma cura da raizinterna do
mesmo”. (ROHDEN, 2005, p.25).

Nessa perspectiva, segundo Rohden (2005), temos
no Brasil dois tipos de educagdo: a primeira entende-se por
educagdo leiga ou civica; pela segunda, temos a religiosa ou
dogmatica.

Entendemos por educacgéo civica:

No setor da educagdo leiga, ou civica, ministradas nos
estabelecimentos publicos, inculca-se ao educando a
necessidade de ser honesto, de ndo mentir, ndo matar, nio
roubar, ndo defraudar, etc., porque hd uma lei que proibe
tais coisas; o transgressor serd punido com cadeia ou
multa. Espera-se que o educando seja honesto e bom para
ndo transgredir a lei civil e sofrer suas san¢gdes. (ROHDEN,
20035, p.28)

Percebemos que nessa ideia de educagdo, o que estd em
cheque é a condicionalidade, isto é, cogita-se que ndo havera
uma possivel transgressdo da lei devido a agdo punitiva e
coercitiva da lei. Em outras palavras, nao ha feito por dever,
exercido sobre o véu da autonomia, mas uma a¢ao heterébnoma
trazida a tona por leis externas.

Nessa consciéncia, a educagdo leiga ou civica:
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Pretende, antes de tudo, colocar nas miaos do educando a
ferramenta necessdria para vencer na vida, para conquista
posicdo social econdémica, para acumular a maior
quantidade de “matéria morta”, mesmo explorando seus
semelhantes, contanto que essa exploragdo seja praticada
dentro do ambito da lei - e isto é possivel em vasta
escala. Um cidaddo perfeitamente legalizado pode ser um
homem nada moralizado; como, porém, a moralizagdo é
a verdadeira educa¢do, pode um cidaddo 100% legal ser
um homem 100% amoral. A amoralidade, porém, é o
prelidio para a imoralidade, isto é, para a criminalidade.
(ROHDEN, 2005, p.29)

Legitima-se aqui a concep¢do de Istvan Mészaros em relagao
a légica do capital. Ou seja, uma educagdo voltada para a busca
de matéria morta, daquilo que é exterior ao individuo. De maneira
dantesca, nesse sistema pouco importa se hd uma conduta moral,
de retiddo ou do “dever”; se esta dentro da lei, pouco implica o
feito isso inclui a exploracdo e eliminagdo do outro.

Portanto, Rohden (2005, p.29) conclui sobre a educagdo
civica afirmando que:

[...] ndo é educagdo alguma; é apenas um processo de
instrucdo horizontal, um sistema de aparelhamento que
vise 0 mundo dos objetos fora do educando, e nada tem
que ver com o mundo do sujeito dentro dele. A verdadeira
educagdo, porém, tem por fim plasmar o cardter do
educando, torna-lo melhorcomo serhumano, endo apenas
mais hdbil como conquistador de objetos impessoais em
torno dele. Pode a instru¢do adestrar o homem na velha
politica e diplomacia de acumular “matéria morta” ao
redor de si - mas a educagdo ensina ao homem a nobre
filosofia de criar valores dentro dele mesmo.

De maneira severa e direta, concluimos que: ndo ha
educagdo no Brasil; hd uma instrugdo para o mercado de
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trabalho e aquisicdo do que é externo ao individuo. Sendo
assim, tal instru¢do - ciéncia - pode até produzir inteligéncia
e, em termos de matéria morta, um certo progresso. Porém,
“a ciéncia, descobrindo fatos, torna o homem erudito, mas
a filosofia, realizando valores, torna o homem bom e feliz”.
(ROHDEN, 2005, p.30)

Nesse sentido, Rohden (2005, p.30) diz:

7

A instrugdo é cientifica e desenvolve a inteligéncia do
homem-aeducagdo ésapiénciae moldaaalmadohomem.
Nenhum homem deixa de ser mau por ser inteligente, mas
todo homem diminui a sua maldade na razdo direta que
aumenta a sua sapiéncia, porque sapiéncia é bondade e
espiritualidade.

De tal modo, a partir da légica do capital, da sociedade
do consumo e da técnica, fomos pouco a pouco adentrando
no universo da instru¢do e desnaturalizando a educa¢do, onde
aquela se volta para aspectos exteriores (desejos) do individuo,
e esta, para aspectos interiores (alma). Sendo assim, escola
ndo é sindbnimo de educagao, pois segundo, Rohden (2005,
p.30) “ensinar a alguém o A B C e a tabuada ndo é o mesmo
que educa-lo. A verdadeira educa¢do opera numa dimensdo
totalmente diferente do plano da simples instrugdo”.

Portanto, observamos no processo de formagdo
contempordaneo uma preocupag¢do com a mera realizagdo de
fung¢bes, um certo ativismo. Ndo obstante, uma preocupagdo
com a técnica e com o intelecto, além da mera transferéncia de
informacgdes, desnaturalizando a moral e aflorando a busca por
aquilo que é exterior ao individuo - acumulo de bens matérias.

Concluimos que, a instru¢do eleva a erudicdo e
inteligéncia, o que no campo da moral ndo impediria que
o homem cometesse o mal, ou até mesmo utiliza-se de tal
eloquéncia, inteligéncia e sagacidade para entdo exercer
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feitos dantescos. A titulo de exemplo, temos o genial e
inescrupuloso lider do partido Nacional Socialista, o
Nazismo, Adolf Hitler.

Divergindo dessa concep¢do instrutiva, discutiremos
no tépico a seguir, sobretudo, na dtica platdnica sobre um
processo de formacgdo plena capaz de elevar a alma humana,
além disso, caracterizar o verdadeiro sentido educacdo.

A Paideia platénica: o processo de formagdo do homem

Platdo possui uma concepc¢do rigorosa de formagdo
humana, a saber, tudo forma ou deforma, ou seja, tudo é
pedagdgico. Partindo desse pressuposto, a educagdo esta
pautada em uma dimensdo “ética e estética”. Nesse sentido,
Paviani (2008, p.65) expde que “Platdo, examinando textos
sobre textos dos poetas gregos, demonstra a incapacidade deles
de corresponderem as exigéncias da melhoria do ser humano e
da formacgdo do Estado Ideal”. Percebemos na pedagogia dos
poetas gregos uma deficiéncia no que concerne a formagado
do homem, dito de outra forma, privilegiam a “Doxa” em
detrimento da “Episteme”.

Nesse sentido, os sofistas, mestres da retdrica, ndo se
preocupavam com a verdade em si, pois para eles a verdade
era multipla e relativa, isto é, para os sofistas a verdade ndo é
absoluta. Desse modo, ensinavam pautados na mera opinido,
ademais, desde que bem pagos treinavam qualquer um na arte
da persuasdo, diferentemente de Sécrates e Platdo.

Por isso, Platdo contrapunha os ditos filésofos Sofistas -
aqueles denominados, “malabaristas de argumentos”. Estes
possufamaartedobemfalar,oencantoeobeloexalavamemseus
argumentos, o que os levavam a persuadir seus interlocutores.
Assim, ao ensinar retdrica, ndo se preocupavam com a verdade,
mas em formar hdbeis oradores, aptos a vencerem os debates
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politicos nas 4goras. Como ja mencionado, pautados na “doxa”,
bem como no relativismo.

Os sofistas eram profissionais, pois exerciam a sua arte em
troca de dinheiro. Ensinavam a quem quisesse aprender a
arte da argumentagdo no interesse de ascender nas classes
sociais mais elevadas na Grécia. Os sofistas por ndo serem
atenienses e ndo poderem ascender na politica ensinavam
asua arte em troca de dinheiro sendo assim mal vistos pela
sociedade ateniense. A arte dos sofistas era ensinada em
praga publica para poucas pessoas em grupos pequenos,
através de semindrios ou na casa de quem os contratasse.
Assim era desenvolvido o método sofista de ensinar.
(BRASILEIRO, 2009, p. 12)

Vale ressaltar que o conhecimento sobre esses professores
vem a tona através de paradigmas histéricos de grandes
pensadores. Algumas das principais fontes sdo Platdo e seu
discipulo Aristdteles, seus opositores. Foi através deles que
os “sofistas”, anteriormente conhecidos como “sdbios”
adquiriram um sentido pejorativo - charlatdes do saber.

Ao propor seu projeto educacional, Platdo busca o
Inteligivel, a esséncia, enquanto que os poetas ndo passariam
de meros imitadores de objetos, que, por sua vez, poderiam
influenciar negativamente a alma humana. Nessa consciéncia, a
existéncia das partes da alma é, segundo Platdo, o fundamento
antoldgico e epistemoldgico do Estado Ideal. (PAVIANI, 2008).

Segundo Platdo, sé através da Episteme, seria possivel uma
formagdo plenae, comisso, o dominio dos desejos e das paixdes
através de uma formacgdo filoséfica. Portanto, uma educagio
que tem por esforco dltimo elevar a alma humana, ndo pode,
em hipdtese alguma, ser ilusoria. Assim, na dimensdo ética e
estética, encontramos nos deuses e nos seus ensinamentos uma
conduta amoral, uma auséncia da virtude.

Nessa perspectiva,
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Para Platdo, as qualidades estéticas da poesia contribuem
para acentuar a influéncia negativa dos contetidos. Como
ocorrem com a retdrica, ndo sdo os meios empregados que
suscitam duvidas, mas o carater persuasivo do discurso. E
necessdrio, todavia, recordar que Platdo ignora o carater
ficcional da poesia, ele considera o dito ao pé da letra e,
por isso, conclui que os poetas e os pintores mentem no
sentido moral. A mentira, nesse casso, consiste em iludir
os jovens, gragas a beleza das obras, gracas a dimensdo
estética da doxa, em vez de conduzi-los a episteme do mundo
inteligivel. A beleza sensivel e dos corpos em geral afasta os
jovens da beleza da alma. (PAVIANI, 2008, p.66)

Platdo analisa, principalmente, o cardter persuasivo do
discurso. Segundo ele, através da beleza estética, os falsos
discursos sdo capazes de conduzir os jovens ao ilusério,
sobretudo, os mitos antigos. Segundo Paviani (2008, p.91),
“eles tém algo de peculiar: sdo recursos quase didaticos para
expressar os sentidos que o rigor da dialética ou da escrita ndo
pode dizer”. Por isso, ele defende o estilo narrativo dos mitos
como um recurso para elucidar os interlocutores, a rigor, em
Platdo o mito distancia-se do cardter mitoldgico, assumindo
uma inten¢do pedagdgica.

Na realidade, Platdo refere-se aos mitos antigos e
ndo as narrativas desses mitos de sua época. Para ele,
os verdadeiros mitos sdo mensagens divinas. Nesse
sentido, o mito é linguagem de sentido, de elucidagdo
de fundamentos e ndo de explicacdo cientifica. Por isso,
o uso de mitos e de alegorias permite uma comunicagdo
mais direta com o publico. H4 coisas que s6 se pode dizer
com o mito, especificamente tudo aquilo que é anterior ao
pensamento. Assim, o mundo do ser, das ideias supremas
(bem, verdade, justica, beleza, etc.), das almas imortais.
(PAVIANI, 2008, p. 92)
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A dialética, bem como o género narrativo, representa
para Platdo formas pedagdgicas para a ascensdo da alma.
Assim, a preocupa¢dao maior ndo é com o mito em si, mas
com o conteudo do mesmo. Pois, partindo da ideia inicial
de que: tudo forma ou deforma o individuo, conclui-se que
ndo ha neutralidade - tudo é pedagdgico, por isso, ndo vird a
lume homens amorais e viciados, a partir de mitos que narram
histérias de Deuses e herdis viciados?

Nessa consciéncia, Paviani (2008, p. 67) diz que:

Sendo a ideia de Justica, a partir do critério da ideia de
bem, intricadamente boa, o homem justo do Estado
ideal requer uma educacdo justa e verdadeira. Por isso, as
narrativas dos poemas que as criangas ouvem ndo podem
apresentar deuses e herdis viciados. As transformag&es
histéricas da polis mostram dirigentes e guardides sem a
formacgdo adequada. A solugdo, portanto, estd na reforma
educacional, na supera¢do da educagdo tradicional. A
retdrica e o discurso do senso comum presente na poesia
precisam ser superados pelo discurso filoséfico, de
valor ético. E preciso deixar de lado Homero, Hesiodo,
Pindaro, Museu, Orfeu e outros que ndo usam a dialética
ascendente. Abandonar esses discursos significa assumir
positivamente o pensamento filoséfico que indaga “o que

el

é” a justica ou a injustica.

Portanto, temos em Platdo uma extrema preocupag¢do
com a educagdo, bem como com o processo de formacgdo,
além dos elementos constituintes desta pedagogia. Em Platdo,
hd uma busca da ideia de bem, a luz da justi¢ca, ou seja, ndo
se pode usar do encanto, poesia, retérica e das artes em geral,
sobretudo, sustentado por um contetdo indspito, onde os
Deuses - instancia a qual os individuos buscam se espelhar -
tenham caracteristicas humanas negativas como vicio, édio,
cimes, traicdo dentre outros.
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E fundamental olhar a educacio sob a ética do tudo
forma ou deforma, tudo é pedagdgico, pois, na atualidade,
uma musica, novela, filmes, bem como uma série de poesias
contempordneas sdo esbog¢adas com uma nova roupagem
e continuam através do seu cardter persuasivo a afastar os
jovens da boa conduta, da beleza da alma, daquilo que Platao
denomina de inteligivel.

Para o filésofo ateniense, faz necessario um processo de
formacdo pleno, a saber, a educagdo das trés classes, a qual
vird a lume as fun¢des fundamentais da existéncia, sobretudo,
para avida comunitdria. S3o elas, a alma de bronze (Apetitiva),
alma de prata (Irascivel), alma de ouro (Racional).

Em Platdo a educagdo visa aflorar as aptidoes de cada
individuo, sendo o Estado o responsdvel por promover as
condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de cada classe.
Assim, a educagdo seria a mesma para todos até os vinte anos
de idade; nessa etapa, terlamos o primeiro processo formativo
das aptidGes, aqueles que teriam a alma de bronze, teriam por
Areté (virtude) o controle das paixdes e impulsos dos prazeres,
tinham como func¢do existencial, a subsisténcia da cidade
(agricultura, artesanato e comércio).

Aos demais, continuariam por mais 10 anos. Aqui surge
o segundo processo formativo: aqueles que possuem a alma
de prata, os destemidos guerreiros, responsdveis por proteger o
estado - a protegdo da polis - teriam por Areté, a coragem. Por
fim, aqueles que se destacavam, continuariam os estudos por
mais 20 anos ensinados nas artes e na filosofia, seriam as almas
de ouro, aspira¢do ultima da teoria educacional platonica.
Assim, aos 50 anos, tornar-se-iam, sabios, tendo domado suas
paixdes e impulsos para eles cabe a fun¢do de governantes, pois
teriam por Areté, a justica.

Aqui encontramos a finalidade da formacdo da alma
para Platdo, a saber: formar um elevado tipo de homem,

EDUCAGAO BRASILEIRA NO XXI: prolegsmenos para uma 29

possivel formacao plena a partir da Paideia platénica



capaz de governar para o bem comum teriam a justica como
ordenamento para suas a¢des, em outras palavras, a Sofocracia
(poder sabio). Aquele que conheceria a arte de governar. A
esse modelo, chama-se “aristocratico de poder”, governo dos
melhores, para Platdo os melhores eram os sabios.

Nessa consciéncia, diz Platio:

Quando tiverem cinquenta anos, os que sobreviverem
e se tiverem evidenciados, em tudo e de toda a maneira,
no trabalho e na ciéncia deveram ser ja levados até o
limite, e forcados a inclinar a luz radiosa da alma para a
contemplagdo do Ser que dé luz a todas as coisas. Depois
de terem visto o bem em si, usd-lo-do como paradigma,
para ordenar a cidade, os particulares e a si mesmos, cada
um por sua vez, para o resto da vida, mais consagrando a
maior parte dela a filosofia; porém, quando chegar a vez
deles, aguentaram os embates da politica, e assumiram
cada um deles a chefia do governo, por amor a cidade
fazendo assim, ndo porque é bonito, mais porque é
necessério. (PLATAO, 2009, p. 237)

Nesse sentido, Platdo propds, através daeducagdo das trés
classes, um processo de formacao capaz de aflorar as aptidGes
dos individuos, bem como forma para a virtude. Tal feito urgiria
a Calipolis - cidade bela, justa e harmoénica. Assim, a ideia de
forma¢do humana ganha um carater universal, principalmente,
com a Paideia Platénica, considerado o primeiro processo
racional de formagdo por ter a justica como fim.

Contudo, desenvolvendo as virtudes de cada cidadio seria
possivel a constituicdo do estado justo, uma vez que teriam seus
vicios, paixdes e pulsdes superadas. No entanto, para Platdo, tal
feito sé seria possivel com “a reforma da cultura e da educagdo
do seu tempo tendo em vista a constituicdo da Paidéia justa”
(PAGNI, 2010, p.8). Ou seja, s6 através de um processo de
formacdo pleno pautado na ideia de justica, surgiria a cidade
harmonica. Por isso, os sdbios deveriam estar no poder, pois,
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segundo Platdo, ndo seriam aliciados ou corrompidos, uma vez
que teriam a sabedoria e a justica como fundamento.

As contribui¢des da Paideia platonica para mercantilizada
“educa¢io” moderna

Ao analisar o processo de formagdo contido na Paideia
platdnica, observamos a preocupa¢do dos gregos em formar
para a vida, e, sobretudo, plena. Conforme Jeager (2013, p.1)
“uma educagdo consciente pode até mudar a natureza fisica
do homem e suas qualidades, elevando-lhe a capacidade a um
nivel superior”. Logo, plasmando as contribuicdes da Paideia,
aqui temos a primeira: Educag¢do ndo é instru¢do, ndo é um
produto comercidvel, a qual se entende na educagdo moderna
gerida pela |6gica do capital.

Vale ressaltar que, se inicia com os gregos, pela primeira
vez, um ideal consciente de formagdo no qual tinham a cultura
como principio formativo.

Por esse motivo, Jeager (2013, p.11):

Colocar esses conhecimentos como for¢a formativa a
servico da educagdo e formar por meio deles verdadeiros
homens, como o oleiro modela a sua argila e o escultor as
suas pedras, é uma ideia ousada e criadora que sé podia
amadurecer no espirito daquele povo artista e pensador. A
mais alta obra de artes o seu anelo se propds foi a criagdo
do homem vivo. Os gregos viriam pela primeira vez que a
educacgdo tem de ser um processo de construgdo consciente.

Portanto, faz necessario um olhar para educa¢ao ndo
como um instrumento, mas como o efetivo processo capaz
de elevar a alma, tal é a genuina educa¢do. Conforme Rohden
(2005), um determinado espirito de educagdo que aflore vidas
conscientes, ou seja, que dé ao homem uma elevada concepcdo
do valor da existéncia.
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Pelasegunda, constatamos que, toda formagao é politica,
é viva, ou seja, volta-se para a autonomia, para a consciéncia.
Sendo assim, educa¢do ndo é adestramento, é formacdo e
criagdo, é existéncia. Logo, o homem que se revela em Platdo
é o homem essencialmente politico, apto a vida comunitaria
tendo como fundamento a Justi¢a.

Em terceiro, vimos que a cultura se constitui como ideal
formativo, ou seja, tudo é pedagdgico, tudo forma ou deforma
o individuo. Porisso, ndo hd como se formar, para o exercicio da
virtude, em uma sociedade (cultura) cuja finalidade é o lucro.
Para Platdo, a vida estd vinculada ao todo existencial, isto é, a
ideia de que a comunidade politica, a polis, é uma extensao da
familia e do grupo, onde a vida toda é marcada pelo projeto
educativo (PAVIANI, 2008).

Por fim, em quarto lugar, de acordo com a concep¢do
grega, bem como a Paideia platénica, faz necessario repensar
o sentido da educagdo contemporénea, sobretudo, brasileira.
Refletir sobre a esséncia da educacdo e, entdo, fazer uma
auto-analise, em outras palavras, se o que temos ¢, de fato,
educacdo. Nesse sentido, a educacdo moderna assemelha-se a
concepgdo de Protdgoras, o sofista. O mesmo descreve a funcdo
da educagdo, revelando a ideia de adestramento, cujo principal
fundamento estd no cumprimento metddico das leis impostas.

Mas, Sdécrates e Platdo contrapSem-se a educagdo
tradicional proposta por Protdgoras. Eles desejam uma
educagdo do comportamento e do cardter fundada no
saber, na episteme, no valor ético em si. As opinies e os
valores dados espontaneamente precisam ser examinados,
criticados. E preciso reformular e reinterpretar valores
como: coragem, piedade, justica, etc. A exceléncia humana
ndo estd apenas no dominio técnico, artesanal, mas na
virtude e no conhecimento intelectual. (PAVINANI, 2008,
p. 76)
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Platdo traz a tona sua proposta pedagdgica, cuja
finalidade é o estado ideal. Para tanto, afirma que a alma
sempre possui uma opinido verdadeira que serve de ponto de
partida para o processo de formagdo integral do homem. Assim,
para conduzir a alma ao inteligivel, é necessdrio um processo de
aquisicdo da sabedoria e, assim, evitar os vicios. Tal processo
para o aflorar das virtudes é constituido por etapas (educagdo
das trés classes).

A educagdo implica etapas. A racionalidade é uma
conquista gradativa. Nas primeiras etapas educa-se o
hébito e a formagdo de cardter, forma-se a base moral
da educagdo. No fim do processo alcanga-se a dialética
em sua manifestacdo mais pura. Assim, passa-se do
sensivel para o inteligivel, do psicolégico para o légico ou
ontoldgico, tendo como fundamento o ético, a procura do
bem. (PAVIANI, 2008, p.77).

Portanto, formar o homem em Platdo é, sobretudo,
formar para a vida, trata-se de uma pedagogia viva, é a busca
da exceléncia - Areté. Percebemos assim, o esforco de Platdo
em unir o processo de formagdo a partir do principio do
aperfeicoamento moral (PAVIANI, 2008).

Paviani (2008, p. 78) corrobora ao afirmar que:

Platdo deixa claro que a educagdo, desde a infancia, é
treinamento na virtude. Para ele formar um individuo
simplesmente para a aquisi¢do de dinheiro e de vigor fisico
é sindbnimo de md-educagdo. Também ndo se emprega
adequadamente o termo educa¢do, quando apenas a
habilidade mental e ndo a sabedoria e a justica.

Sendo assim, a educagdo proposta na Paideia platdnica é
permanéncia, continuidadee, principalmente, aperfeicoamento
moral da virtude, ou seja, uma formag¢do capaz de levar os
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individuosndoaoindividualismo eao actimulo de “matériamorta”
(bens matérias), mas a felicidade. Contudo, constatamos uma
divergéncia entre as duas concep¢des de formagdo, no primeiro
tépico, encontramos uma educagdo mercantilizada regida pela
l6gica do capital, caracterizada por uma instrucdo, além de
uma formacgdo apolitica e reducionista da vida humana, nela o
foco é a busca daquilo que é exterior ao individuo, percebemos
também, uma excessiva preocupag¢do com o bem econdémico
em detrimento do bem comum. Em contra partida, a Paideia
platénica, visa elevar a alma humana, aflorar as virtudes, além
de uma formagdo essencialmente politica voltada para a vida
coletiva, propde formar um elevado tipo de homem, a saber,
sabios e justos.

Consideragdes finais

O objetivo do presente estudo foi discutir, a parti da
analise da Paideia platonica, possibilidades para uma possivel
formagdo plena do homem contemporaneo, tendo como fim,
um processo de formagdo capaz de elevar a alma humana.

Ao longo do texto, procuramos mostrar o contraste
entre a Paideia platonica e o processo de formagdo moderna,
principalmente, no Brasil XXI, estd se caracteriza como
uma formacgdo pérfida, por vir a tona através de uma mera
instrugdo, regida pela ldégica capitalista. Aqui, hd uma
formagdo reducionista da existéncia humana, ou seja, ndo
hd uma preocupagdo com o bem comum, por isso, o0 homem
que se releva nessa concep¢do é o homem produzido e ndo
formado, visto como uma engrenagem constituinte da maquina
econdmica. Sendo assim, caracteriza-se como um ser apolitico,
cuja agdo ultima é a satisfagdo dos desejos.

Em oposi¢do, o processo de formagdo na dtica platbénica
se caracteriza por vir a tona através da educagdo, ou seja, a
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Paideia, cuja finalidade é a forma¢do plena do homem, ao
passo que visa “aflorar o humano no homem?”, elevando a sua
alma. Desse modo, hda uma preocupa¢do com a virtude (areté) e
a justi¢ca constituindo, assim, o bem comum,ou seja, o homem
que se revela na Paideia platonica é o politico, sdbio e pleno,
pois visa o interior do individuo e ndo o exterior.

Por fim, em nosso esforco em plasmar contribui¢cdes
para uma possivel formag¢do plena do homem moderno,
encontramos a seguinte constatag¢do: “hoje no Brasil do século
XXl ndo vivemos uma crise educacional, pois ndo a temos; o que
temos é uma auséncia da educac¢do”. Desse modo, o que temos
é uma instrucdo que acarreta a mera aquisi¢do da inteligéncia,
ou seja, volta-se para a busca do exterior, isso ndo é educacgdo,
ndo é Paideia, pois Paideia é o “processo de educagdo em sua forma
verdadeira, a forma natural e genuinamente humana” capaz de moldar
e elevar a alma. Assim sendo, este trabalho justifica-se por
possibilitar a reflexdo a respeito do atual sistema educacional
e, sem sombra de ddvidas, repensar o fazer “educa¢do”, em sua
forma verdadeira e genuinamente humana.
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IDENTIDADE ETNICO RACIAL:

compreendenclo (o] pape| c|a esco|a No processo cle
aﬁrmagéo c]a pessoa negra.

Carmen Daniele Pereira dos Santos

Introdugio

iscutir sobre o posicionamento da escola frente
as questdes que reverberam a transformacdo
da realidade social é de suma importancia. O
processo de constru¢do da identidade étnico racial é complexo,
pois envolve questdes para além da predisposi¢cdo do individuo,
tendo em vista que vivemos em uma sociedade que trata de
maneira diferenciada negros e brancos. Para tanto, a escola
pode agir a favor da construgdo deste tipo de identidade, sendo
o elo entre o conhecimento necessdrio para esta construgdo e
os individuos que atende. Compreendemos que a escola tem
encontrado dificuldade para romper com os preconceitos
gerados em sociedade e tem se mantido alheia a seu papel
como agente transformadora da sociedade.

Deste modo, este artigo é um recorte de um trabalho de
monografia que teve como objetivo geral investigar a atuagdo
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da escola no tocante a constru¢do da identidade étnico
racial dos seus alunos. Optamos por abordar neste momento
somente parte da fundamentag¢do tedrica que se organiza
em trés tépicos: Entendendo a identidade étnico racial e seu
universo formador; As contribui¢bes da escola e o despertar
do negro para si. Nestes, discorreremos sobre o processo de
construcdo da identidade étnico racial, o posicionamento da
escola frente a essa questdo e a importdncia da constru¢do
deste tipo de identidade para o individuo negro. Como
embasamento tedrico, utilizamos os escritos de Gomes (2005),
Souza (2009), Moreira e Candau (2007, 2011) dentre outros,
que nos auxiliaram a compreender melhor essa tematica.

Entendendo a identidade étnico racial e seu universo formador

Falar sobre a construgdo da identidade ndo é uma tarefa
facil, pois quando nos referimos a ela, estamos falando de algo
que é construido por meio de intera¢Ges sociais complexas.
A identidade é construida diariamente na teia das rela¢des
sociais, independentemente da inten¢do dos sujeitos que
participam deste processo, pois como ressalta Hall (1987,
p.13) “a identidade é uma “celebracdo mével”: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
que nos rodeiam”.

Como podemos compreender, nossa identidade ¢
construida também pelas informagbes que nos sdo fornecidas;
sendo assim, este processo de constru¢do estd condicionado ao
que a sociedade nos apresenta. Como todos nds pertencemos
a algum grupo identitario, todos podemos ser atingidos por
essa influéncia; quando nos expGem a imagens positivas, temos
a oportunidade de construirmos uma identidade positiva de
nds mesmos, mas, em contrapartida, quando nos mostram o
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contrario, os resultados podem ser catastréficos. Por meio da
construcdo da identidade racial o individuo também constréi
sua auto-estima e direciona suas atitudes, no sentido de seu
pertencimento, pois a partir do momento que o individuo
negro se reconhece, ele busca seu grupo de referéncia e passa a
orientar sua conduta de acordo com as do grupo.

Tudo isso acontece porque toda sociedade é orientada
por uma ideologia, e geralmente a ideologia que prevalece é
a da classe dominante, que sempre busca manter seu status
de dominante, e o dos outros, de dominados. Para que isso
acontega, ela se utiliza dos meios mais obscuros, manipulando
o que é disseminado para os individuos da classe “oprimida”,
tornando-os menos conhecedores do que possa transformar
sua realidade.

Para Silva (2004, p. 96-97), identidade é:

[...] uma construgdo, um efeito, um processo de produgéo,
uma relagdo, um ato performatico. A identidade é instdvel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A
identidade estd ligada a estruturas discursivas e narrativas.
A identidade esta ligada a sistemas de representagdo. A
identidade tem conexdes com rela¢des de poder.

Em consonéncia com o autor, a construcdo da identidade
tem relacdo com questdes de poder. Como em nossa sociedade o
individuo negro estd em uma posigao inferior economicamente,
socialmente e culturalmente, acaba construindo sua identidade
de forma distorcida, pois o que lhe é apresentado de positivo
de si e dos seus pares é manipulado para que este processo ndo
se dé de forma satisfatéria.

O antropdlogo Munanga apud Gomes (2005, p. 40) nos
traz uma nog¢do muito interessante sobre identidade, afirmando
que:
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Aidentidade é uma realidade sempre presente em todas as
sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do
seu sistema axiolégico sempre selecionou alguns aspectos
pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo
ao alheio. A defini¢do de si (autodefini¢do) e a definicdo
dos outros (identidade atribuida) tém fun¢ées conhecidas:
a defesa da unidade do grupo, a protegdo do territério
contra inimigos externos, as manipula¢des ideoldgicas por
interesses econémicos, politicos, psicolégicos, etc.

Partindo deste pressuposto, compreendemos que o
reconhecimento da identidade tem muitas fungdes, e té-la,
agrega diversos beneficios para o grupo, inclusive a defesa das
manipula¢Ses ideoldégicas causadas pelos grupos opressores;
o que é indispensdvel, visto que sem a “libertacdo da mente”
ndo se pode de forma alguma ocorrer a construcdo efetiva da
identidade étnico racial.

Conceituando identidade étnico racial

A identidade étnico racial é um sentimento de pertenca a
determinada etnia e raga. Quando nos referimos a ela, estamos
nos voltando para um campo especifico dentro do universo de
identidades. A construgdo da identidade étnico racial se d4 por
meio de um processo; até que o individuo se reconheca e se
afirme como negro, ele passa por diversas etapas, pois para
chegar a essa afirmagdo consciente, ele antes tem de passar
pelo conhecimento de sua matriz cultura.

Como a identidade ¢é construida constantemente,
querendo o individuo ou ndo, por meio das informag¢des que
lhes sdo expostas, existe a necessidade de uma preocupacgdo,
por parte das autoridades competentes, de transformar a
realidade excludente na qual os negros em nossa sociedade estdo
inseridos, por meio de politicas afirmativas e de um trabalho
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incisivo, no sentido de abolir praticas preconceituosas, que
fazem com que o negro se sinta inferior, e também combatendo
os fatores que contribuem para a inferiorizagdo do individuo
negro.

Para além dos muitos fatores que cooperam para a
situagdo marginal do negro em nossa sociedade, ainda temos
que lidar com o mito da democracia racial, pois no Brasil é
disseminada a informagdo de que somos um pais igualitario,
em que ndo ha preconceito, onde todos sdo tratados da
mesma maneira, tendo as mesmas oportunidades e gozando
dos mesmos direitos, quando na realidade ndo vivemos isto,
como ressalta Nascimento (2002, p.86):

Uma “democracia” cuja artificialidade se expde para quem
quiser ver; s6 um dos elementos que a constituiram detém
todo o poder em todos os niveis politico-econémico: o
branco. Os brancos controlam os meios de disseminar as
informagdes; o aparelho educacional; eles formulam os
conceitos, as armas e os valores do pais. Ndo estd patente
que neste exclusivismo se radica o dominio quase absoluto
desfrutado por algo tdo falso quanto essa espécie de
“democracia racial”

Ja DaMatta (1986) argumenta sobre este assunto,
nos mostrando o processo de diferenciacao racial desde a
colonizacgdo e sua reverberacdo no que hoje Nascimento (2002)
chama de democracia racial. DaMatta (1986) explica de
maneira facil e compreensivel o horror que alguns intelectuais
da época tinham em relagdo ao contato intimo entre pessoas
de diferentes ragas, ou mais precisamente ao que esta relagdo
poderia ocasionar, que era a mistura de ragas. Em oposi¢ao
oposta aos pensadores daquele periodo histérico que
entendiam que a mistura de ragas geraria um individuo hibrido,
isto é, incapaz de se reproduzir. Nessas condi¢des:
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De fato, é mais facil dizer que o Brasil foi formado por
um tridngulo de ragas, o que nos conduz ao mito da
democracia racial, do que assumir que somos uma
sociedade hierarquizada, que opera por meio de gradagdes
e que, por isso mesmo, pode admitir, entre o branco
superior e o negro pobre e inferior, uma série de critérios
de classificagdo. Assim, podemos situar as pessoas pela
cor da pele ou pelo dinheiro. Pelo poder que detém ou pela
feitira de seus rostos (DAMATTA,1986, p. 39).

Ou seja, percebemos a complexidade da construcao da
identidade étnico racial para o individuo pertencente a nagdo
brasileira, pois vivemos uma dualidade em nosso pafs: de um
lado temos a democracia racial, que é uma farsa, e do outro
temos as desigualdades, que colocam o individuo negro em
um estado de subjugacdo. As relagbes de poder estabelecidas e
mantidas hd anos fazem com que este estado continue, trazendo
resultados altamente prejudiciais para o negro brasileiro.

Ainda sobre o mito da democracia racial, Souza (1987,
p.97) afirma que “o mito da democracia racial brasileira, que
mascara uma sociedade hierarquizada, tem sobrevivido até
nossos dias gracas a agdes de instituicdes que reproduzem
as ideologias, entre elas a escola”. Para ele, esta democracia
sobrevive gracas a instituicdes que garantem sua progressdo da
discriminagdo e do preconceito e entre estas institui¢oes esta a
escola. E sobre isso que iremos abordar no préximo item.

As contribuic¢des da escola

A escola é uma institui¢do de influéncia inquestionavel em
nossa sociedade; nela passamos um longo periodo de nossas
vidas, evidenciamos experiéncias que contribuirdo de maneira
significativa para nossa formag¢do enquanto ser humano. Essa
influéncia pode ser tanto positiva, quanto negativa, tudo
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depende da maneira como a escola se posiciona diante das
situagdes que se apresentam em seu cotidiano.

Paratanto, Moreirae Candau (2007, p.16) nos apresentam
uma reflexdo interessante sobre o agir da escola em relagdo a
diversidade:

Aescolasempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade
e a diferenca. Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se
mais confortdvel com a homogeneizacdo e padronizagdo.
No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca e
para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio
que estd chamada a enfrentar.

Assim, a escola tende a silenciar as diferencas, preferindo
reforcar os padroes j4 estabelecidos. Este fato se deve em muitas
vezes a dificuldade em aceitare compreender aqueles que fogem
ao padrao da “normalidade”. Mas ndo se pode esquecer que

z

a escola é orientada pelos interesses das classes dominantes
e que os valores que nela sdo reforcados sdo os interesses
desta classe. Em consonancia com o pensamento de Moreira
e Candau (2011), Ferreira apud Macédo (2014) vé a escola
como um ambiente onde os individuos que diferem do padrao
socialmente aceito sdo marginalizados e incompreendidos.
Como fica perfeitamente explicitado nas linhas abaixo:

Aqueles, entdo, cuja cultura difere daquela desenvolvida na
escola- e sdo a maioria- sofrem terrivelmente para adaptar-
se. E como se, de repente, despertdssemos num outro pafs,
com outro idioma, e ninguém se esforcasse para entender
nossa soliddo e nossas tentativas de comunicagio.
Mudltiplos estudos j& demostraram que aquilo que
chamamos de fracasso escolar, na verdade, representa o
fracasso da escola no tratamento da diversidade de formas
de aprender e sentir a escola que os grupos desprivilegiados
trazem como bagagem. (FERREIRA apud MACEDO, 2014,
p.22).
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E muito simples levantar a bandeira da igualdade
quando se quer tratar todos como iguais, mas muito mais
complexo é tratar todos como individuos que tem direitos
iguais, respeitando e considerando suas peculiaridades. Este
é o desafio que a escola estd chamada a enfrentar: atender a
todos os educando respeitando suas especificidades culturais,
sociais, econdmicas, educacionais e etc. Somente respeitando
a diversidade de sua clientela é que a escola poderd avangar em
sua tarefa de transformar a sociedade.

Em nenhum momento podemos nos esquecer de que
a escola é o espelho do que ocorre na sociedade, e como as
relacbes que ocorrem na sociedade sdo modificadas pelos
interesses e anseios dos individuos que a compde, a escola
assim tem que se reorganizar para atender a essa demanda. No
tocante a isso, Moreira e Candau (2007, p. 23) nos apresentam
uma reflexdo interessante, esclarecendo que:

As relagdes culturais ndo sdo relagbes idilicas, ndo sao
relacdes roménticas, elas estdo construidas na historia
e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder,
por relagGes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo
preconceito e discriminacdo de determinados grupos.

Além do trabalho da escola como um todo, nao podemos
nos esquecer do trabalho docente que deixa suas marcas nas
vidas dos alunos e pode transformar a forma como muitos deles
veem as situa¢bes que ocorrem na sociedade. Podemos dizer
que a visdo do professor é a janela por onde o aluno enxerga o
mundo e seus conceitos e preconceitos.

Para isso, atentamos que é importante ao professor a
execugdo de praticas pedagdgicas que promovam efetivamente
o conhecimento da diversidade e a aceitagdo da mesma. Ndo
estamos negando a complexidade de tal fato, mas estamos
sinalizando para a necessidade de ndo virarmos as costas para
tal temdtica.
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Com efeito, Gomes e Silva apud Macédo (2014, p.29) nos
apresenta um ponto de vista que sintetiza perfeitamente o que
dissemos anteriormente:

A sociedade brasileira é pluriétnica e pluricultural. Alunos,
professores e funciondrios de estabelecimentos de ensino
sdo, antes de tudo, sujeitos sociais- homens e mulheres,
criangas, adolescentes, jovens e adultos, pertencentes a
diferentes grupos ético-raciais, integrantes de distintos
grupos sociais. S3o sujeitos com histérias de vida,
crengas, valores e costumes préprios que impregnam os
ambientes educacionais por onde transitam com suas
particularidades e semelhangas, compondo o contexto da
diversidade.

Temos visto entdo, que apesar da escola ser um
ambiente onde o educando deva ser acolhido, ela revela ser
na realidade um campo de batalha, onde todos os dias os
individuos envolvidos neste processo travam uma luta para
construir ou desconstruir identidades, s6 que é uma luta
implicita, em que nem todos os individuos tém consciéncia de
estar sendo travada.

Breve histérico dalei 10.639/03

E preciso entender que a Lei 10.639/03 é uma politica
publica sancionada pelo governo, em razio de uma longa
histéria de lutas do movimento negro brasileiro. Talvez tenha
comecado com a revolta da Chibata, passando pela revolta
da Frente Negra do Brasil, ainda pelo Teatro Experimental
Negro, movimentos das mulheres Negras, Movimento negro
Unificado, etc., todos eles lutando pela inclusdo do negro no
sistema educacional brasileiro, mas com énfase na histéria
da Africa da cultura afro-brasileira. Houve por parte do
governante da época, no caso o Presidente Luiz Inacio Lula
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da Silva, a sensibilidade de obrigar a inclusdo desses temas na
grade curricular nacional.

Lei 10.639/03 e sua efetivacdo na escola

Para que a escola seja atuante no processo de construgdo
da identidade étnico racial temos o amparo da lei 10.639/03,
que consta na formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do Nacional (LDBEN), estabelecendo que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério
o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programadtico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacgdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o (ndio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no Ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileira (BRASIL, 2015, p.20-21).

Por meio desta lei, todos os estudantes tém o direito
de conhecer a histéria dos povos africanos e afro-brasileiros,
sua cultura e a sua significativa contribui¢do para a formagdo
do pais que temos hoje. O objetivo da lei ndo é que o aluno
conhega somente a histéria pelo olhar do colonizador, onde o
negro era visto como mercadoria e mdo de obra barata, mas
sim que os alunos percebam que os africanos eram um povo
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inteligente, com uma cultura riquissima, que viviam em uma
sociedade organizada e que o processo que os trouxeram ao
Brasil os obrigou a se reorganizar culturalmente, socialmente,
psicologicamente, religiosamente e em outros aspectos.

Quando abordados a histéria deste ponto, possibilitamos
ao individuo negro construir uma auto-imagem positiva, e
enxergar os individuos pertencentes ao seu grupo identitario
também de maneira positiva. Com o cumprimento da lei
supracitada, todos os individuos negros sdo beneficiados, pois
a partir do momento em que o conhecimento que é exigido por
lei é ensinado, todos tém acesso aos conhecimentos necessarios
para iniciar o processo de constru¢do da identidade étnico
racial e, posteriormente, terem a possibilidade de se posicionar
socialmente, o que pode acarretar na transformagdo da
realidade de desigualdades entre negros e brancos.

Desta forma, a escola podera ser um agente ativo no
processo de afirmag¢do do individuo negro, como também
poderd desconstruir ideologias estabelecidas ha anos, como
salienta Rocha apud Moreira (2014, p.24):

Neste sentido a efetivagdo da lei 10.639/03 pode se
configurar como uma ferramenta importante. Ao
trabalhar conteldos da histéria e cultura afro-brasileira,
a escola estard rompendo com construgSes ideoldgicas
estruturantes da consciéncia social brasileira, e podera
apontar contradi¢des abertas no processo de formagdo
do pars.

Com a efetivacdo da lei 10.639/03, o professor tem uma
oportunidade de apresentar aos alunos a histéria do negro no
Brasil, suas contribui¢cdes para a formagdo do povo que somos
hoje, e ainda, a oportunidade de desmascarar e quebrar as
ideologias que foram criadas ao longo dos anos, ideologias
estas que estigmatizam o negro brasileiro.
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No cotidiano escolar, tem-se a oportunidade de
transformar a realidade social, como assevera Campos (2012,
p.38) “a aula é um momento magico. Nela, o professor
transforma pedagogicamente pelos processos cognoscentes,
na sua agdo pratica, a matéria enquanto conteddo a ser
comunicado”.

No momento da aula, o professor pode por meio do
contato e influéncia que possui, tocar a vida de seus alunos e
conduzi-los a determinado tipo de pensamento, transformando
por meio disto a forma como estes alunos agem na sociedade,
a forma como veem os outros individuos e a forma como se
veem. Por meio do didlogo e de outras praticas promotoras de
igualdade e aceitagdo, o professor pode contribuir de maneira
significativa para a construgdo da identidade étnico racial de
seu alunado. Como sintetizado na fala de Souza (2009, p.37).

Sendo entendida como um processo continuo, construido
pelos negros e negras nos varios espagos —institucionais
ou ndo -nos quais circulam, podemos concluir que a
identidade negra também é construida durante a trajetéria
escolar desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a
responsabilidade social e educativa de compreendé-la
na sua complexidade, respeitd-la, assim como as outras
identidades construidas pelos sujeitos que atuam no
processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma.

Quanto a efetivagdo da lei no ambiente educacional,
Gomes (2007) ressalta que ndo é um processo naturalizado,
ndo é simplesmente por a lei existir que a realidade de
preconceito, desigualdade e exclusdo vai acabar, mas que o que
a lei pretende é transformar esta realidade por meio de praticas
no ambiente educacional que promovam o conhecimento,
respeito e também identificagdo por parte dos individuos
negros. Nessas condi¢Ges:
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A Lei 10.639/03 e suas diretrizes precisam ser
compreendidas dentro do complexo campo das relagGes
raciais brasileiras sobre o qual incidem. Isso significairalém
da adog¢do de programas e projetos especificos voltados
para a diversidade étnico racial realizados de forma
aleatéria e descontinua. Implica a inser¢do da questdo
racial nas metas educacionais do pafs, no Plano Nacional
da Educagdo, nos planos estaduais e municipais, na gestdo
da escola e nas praticas pedagdgicas e curriculares de
forma mais contundente (GOMES, 2007, p.9).

Para Gomes (2007) a lei tem que ser compreendida pelo
viés das relagbes raciais brasileiras e ser abordada de uma
maneira séria, tanto no Ambito nacional, como no estadual,
municipal e regional. Na realidade, para que os frutos da lei
venham surgir, é necessdrio que haja uma sincera preocupagio
por parte das autoridades competentes com o assunto.
N3o adianta a lei existir se na verdade ela nao vai servir para
transformar a sociedade para qual foi criada.

Para Souza Crosso (2007, p.21):

Comalei 10639/03 a escolaaparece como ldcus privilegiado
para agenciar altera¢des nessa realidade, e é dela a
empreitada de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos
histéricos e culturais, refazendo repertérios cristalizados
em seus curriculos e projetos pedagégicos e nas relagdes
estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma
educagdo de qualidade para todas as pessoas.

E da escola a tarefa de articular os contetidos exigidos
pela lei e trabalhd-los de maneira que promova a modificagao
de pensamentos que estdo consolidados e que promovem a
manutenc¢do de desigualdades sociais. A escola tem a belissima
missdo de auxiliar os individuos que atende a construir suas
identidades e afirmarem-se, posicionando-se de forma que
venha estabelecer uma realidade mais igualitdria, respeitando
as diferencas.
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No préximo item, versaremos sobre a importancia da
construcdo da identidade étnico racial para o individuo negro
e sobre o processo necessario para que este tipo de identidade
seja construida.

O despertar do negro parasi

Ndo é facil o individuo se reconhecer como negro, pois
a sociedade |he impossibilita tal escolha, mas é importante
conhecer sua matriz cultural, a histéria de seus antepassados
e as contribui¢cdes que os mesmos deram para a formagdo
do povo que temos hoje. Para Ferreira (2000) a identidade
afrodescendente brasileira se da por meio de quatro estdgios:
submissdo, impacto, militdncia e articulagdo. No primeiro
estdgio, o individuo negro tem sua identidade influenciada pela
forma como a sociedade o vé. Ele se enxerga pelo “prisma” do
imagindrio branco; culpabilizando-se pelos fracassos tidos e
ndo enxergando as desigualdades existentes na sociedade da
qual faz parte, colocando-o em uma posicdo de marginalidade.

As pessoas brancas acreditam ser seu status vantajoso
devido a qualidade de seu esforgo pessoal e as pessoas afro
descendentes, deste estdgio, encaram suas dificuldades
justificadas pelo fato de ndo realizarem o esforco
equivalente ao esperado delas. Desta forma, estas pessoas
deixam de incluir, na construcdo de sua identidade,
matrizes culturais africanas que, historicamente sdo
referéncias participantes da cultura de todo brasileiro
(FERREIRA, 2000, p.73).

Esta visdo condicionada pelo modo como a sociedade o
enxerga, faz com que o negro desconhecga sua matriz cultural e
ndo se afirme enquanto afro-brasileiro, gerando um estado de
inércia social, permanecendo a pessoa negra, assim, a margem
de sua prépria cultura.
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A segunda fase, a fase do impacto, consiste no “abrir de
olhos” do negro. A visdo que branco tem dele, que é a que ele
sustenta até o momento, j4 ndo é mais aceita, e o negro entao
passa a lutar para construir sua identidade baseada em novos
conceitos, referentes a sua matriz cultural. Avisdo branca que o
inferiorizava, subjugava e marginalizava é refutada e o individuo
negro passa a construir sua nova identidade.

[...] o estdgio do impacto é a fase intermedidria que
determina a morte do estdgio de “submissdao” e o
afrodescendente ou a pessoa “afrocentrada” comeca
a emergir. O reconhecimento de uma identidade racial
referenciada em valores africanos, a ser desenvolvidos,
sinaliza a entrada da pessoa no estdgio da “militancia”
(FERREIRA, 2000, p. 78).

Passando pelo estdgio do impacto, o individuo negro
comeca a se distanciar da visdo estereotipada e distante da
realidade, visdo esta, que o branco tem dele. Nesta fase, ocorre
o rompimento dos conceitos que o0 negro nutria, e se inicia uma
nova fase em que ele comeca a conhecer sua matriz cultural, e
se engajar na causa negra. Assim:

A fase da militdncia é caracterizada pelo processo de
intensa mudan¢a na subjetividade do negro, no qual
vdo sendo demolidas velhas perspectivas e, ao mesmo
tempo passa a se desenvolver uma nova estrutura pessoal,
referenciada em valores étnico raciais de matrizes africana.
Até esta fase o negro estava submetido a uma “visdo do
negro”’determinada pela cultura branca (FERREIRA,
2000,p.77).

Com a reorganizagdo da forma com se vé, o negro
pode avangar para o conhecimento sobre sua base cultural;
estando livre dos estigmas lan¢ados sobre ele, parte para o
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conhecimento legitimo de si, pois até entdo a forma como
0 negro agia e pensava era orientada pela visdo do branco.
Todas estas alteracdes na subjetividade do negro tém grande
importancia para o processo de constru¢do da identidade
étnico racial, como salienta Ferreira (2000, p.83)

[...] o estdagio de militdncia é importante para o
desenvolvimento da identidade, porque a participagdo do
militante favorece a recuperagdo dos valores da cultura
e da histéria do negro para, mediante um processo de
socializagdo, leva-lo a desenvolver uma identidade e uma
auto-estima mais positivas.

O dltimo estdgio é denominado de “articula¢do”, nele o
individuo negro desenvolve sua identidade baseada no vinculo
que estabeleceu com a populagdo negra, este passa a ser seu
grupo de referéncia, a partir do qual vai construir sua identidade
e orientar seu modo de vida. Neste sentido:

Essa nova identidade, com a qualidade africana como
uma de suas mais importantes dimensdes, passa a ter ama
funcdo protetora. O individuo tem consciéncia de que
o racismo ainda faz parte da experiéncia brasileira e de
provavelmente, ainda ser alvo de atitudes racistas, porém, a
partir deste estdgio, j4 desenvolveu recursos de defesa, um
sistema de censura e uma orientagdo de eficacia pessoal
que o predispde a atribuir culpa de circunstancias adversas
a outros fatores e ndo mais a si préprio. Desenvolve-se,
assim, a consciéncia das matrizes africanas na construcido
da sua identidade. O afrodescendente passa a sentir-se
aceito, com propdsito de vida, a estar profundamente
enraizado na cultura negra, sem deixar de perceber as
condi¢des as quais estd submetido em um mundo que o
vé com preconceito. As matrizes africanas passam a ser
efetivamente afirmadas (FERREIRA, 2000, p.84).
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Chegar a este estdgio faz do individuo negro um ser
consciente de si, esclarecido sobre sua condi¢do e livre de
ideologias que o aprisionem em um modo de ser limitado pelo
que a sociedade |he apresenta como padrdo. Perpassando
0s quatro estagios, o negro tem uma fundamenta¢do para
prosseguir no processo de construgdo de sua identidade, ja que
este processo é continuo e interminavel.

Para tanto, Cross apud Ferreira (2000, p.84) salienta que
a constru¢do da identidade se da a partir de trés dinamicas:

(1) defender e proteger a pessoa de agressdes psicoldgicas;
(2) prover um sentido de pertenca e ancoradouro social;
(3) prover uma fundagdo, ou ponto de partida, para
transacdes com pessoas de culturas diferentes daquelas
referenciadas em matrizes africanas.

Por meio destas dinamicas, o individuo negro terd seu
processo de reconhecimento identitario evoluido, pois ja
pode se defender de ideologias que menosprezem sua matriz
cultural, ele tem um grupo com o qual se identifica e pelo qual
é aceito e pode relacionar-se com individuos pertencentes a
outras culturas com seguranca, uma vez que ja se conhece e se
reconhece, ndo busca mais nos outros um modelo no qual deve
se enquadrar.

O reconhecimento de si proporciona ao negro a liberdade
das prisdes ideoldgicas, que o levavam a viver um quadro
limitativo e degradante se comparado ao que ele pode vivenciar
conhecendo e reconhecendo sua identidade. Um individuo que
tem sua identidade étnico racial formada pode se posicionar
politicamente contra o sistema que viabiliza as desigualdades
existentes entre negros e brancos em nossa sociedade.

Toda esta temdtica tem uma relevancia para além do
simples fato do negro se reconhecer e se afirmar, tem toda uma
questdo politica na teia de relagdes de poder que compde este
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quadro e nos leva a compreender que para o individuo negro
é importantissimo ter consciéncia de quem é, e se posicionar
socialmente para transformar sua realidade para melhor.

Consideragdes finais.

O objetivo deste estudo foi apresentar uma discussdo
sobre o posicionamento da escola frente a constru¢cdo da
identidade étnico racial, levando em consideracdo o fato de
que a construgdo deste tipo de identidade pode ocasionar a
transformacdo das relagdes de poder, entre negros e brancos,
vigentes em nossa sociedade.

Por meio do que foi discutido, procuramos esclarecer o
conceito de identidade étnico racial, os fatores que a cercam, e
podem interferir na sua constru¢do, bem como apontar o papel
da escola, as formas como ela tem ludado com a diversidade
cultural presente em seu amago, e por fim, tratamos do
processo de constru¢do, em si, da identidade étnico racial e os
seus beneficios para a pessoa negra.

Compreendemos que a escola tem atuado de maneia
negligente quanto a questdo étnico racial, eximindo-se da
responsabilidade de direcionar seus alunos ao conhecimento
efetivo de sua matriz cultural e tratando os mesmos de forma
homogénea. Tal comportamento empobrece o processo
de constru¢do da identidade étnico racial dos alunos e
consequentemente dificulta um possivel posicionamento
social, visto que, sem o conhecimento necessario para se
articular frente as rela¢bes sociais nas quais esta inserido, o
individuo negro fica estagnado, perpetuando assim, relacdes
de exploracdo e poder entre negros e brancos.
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REPRODUCAO E LEGITIMACAO DA
IDEOLOGIA DOMINANTE: uma investigagdo em

espacgo esco|ar

Monica da Concei¢do Ribeiro
Robison Raimundo Silva Pereira

Introducgio

ompreendemos ser fun¢do da escola, a formacgéo

de cidadios autdbnomos, criticos, e conscientes

de seu papel na sociedade. No entanto, o que se

observa é que a escola reproduz o egoismo, o individualismo e a

competicdo, elementos essenciais ao mundo em que predomina

o mercado, funcionando como repetidora do sistema social

injusto que a sociedade capitalista criou e o mantém reforcando

as desigualdades e aumentando as histéricas construgdes da

ideologia da classe dominante, assegurando sua permanéncia,

fortificando-se e legitimando-se a fim de garantirem a sua
continuidade.

Neste sentido, esse artigo é um recorte monografico que

teve como objetivo geral investigar o processo de reprodugdo
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ideolégica legitimada em uma escola da rede publica de ensino
no qual optamos em apresentar uma sintese da discussao
tedrica e andlise da pesquisa de campo.

Para uma melhor apreciagdo e acompanhamento, este
artigo esta estruturado em uma introdugdo e trés tépicos.
Inicialmente abordamos sobre ideologia e reprodugdo,
analisando a escola enquanto reprodutora da sociedade
de classes bem como a prdtica pedagdgica e as relagdes
ideolégicas que se legitimam no cotidiano escolar; em
seguida apresentamos os resultados alcangados com a
andlise e discussdo dos dados; e posteriormente sdo feitas as
conclusdes.

A base tedrica que sustenta essa investigacdo parte das
produgdes de Bourdieu e Passeron (1975), Althusser (1970),
Saviani (2009), dentre outros, que nos fazem refletir sobre
a fungdo da escola enquanto instrumento de reprodu¢do da
ideologia burguesa, e ainda, como ela deve atuar para superar
ou romper com essa desigualdade social.

Compreendendo ideologia e reprodugio no contexto escolar

Na sociedade capitalista, na qual vivemos baseados na
desigualdade social, na divisdo de classes, na exploragdo do
homem pelo homem através do trabalho, hd uma classe que
é favorecida, esta usa institui¢des, entre outras coisas, para
reproduzirem seus valores, visando manter essa desigualdade
que beneficia a classe dominante, é desenvolvido um sistema de
ideias que fortalecem essa dominagdo. Essaideologia da classe
dominante é imposta a classe proletdria de diversas formas,
objetivando a internaliza¢do desta, a submissdo e reproducdo
da ideologia burguesa pela classe proletdria, garantindo a
divisdo e a desigualdade de classes.
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[...] a escola é determinada socialmente; a sociedade em
que vivemos, fundada no modo de produgdo capitalista,
é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a
escola sofre a determina¢do do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade (SAVIANI, 2009, p.33).

Dentro deste contexto, pressupde-se que a escola é um
instrumento de reprodugdo dos valores burgueses, para Saviani
(2009, p.24) como aparelho ideolégico, a escola cumpre duas
fun¢Ses basicas: contribui para formagao da forga de trabalho
e para a inculcac¢ao da ideologia burguesa.

Partindo dessa premissa, concordamos com alguns
autores que nos apresentam conceitos de ideologia, para o
sociélogo Karl Marx (1818-1883), ideologia é um conjunto
de proposi¢des elaboradas, na sociedade burguesa, com a
finalidade de fazer aparentar os interesses da classe dominante
com o interesse coletivo, construindo uma hegemonia
daquela classe, a manutencdo da ordem social requer dessa
maneira menor uso da violéncia. A ideologia torna-se um dos
instrumentos da reproduc¢do do status e da prépria sociedade.
Ja Apple (1989, p.32), a entende como “um conjunto ndo
coerente|..] de significados vividos, praticas e rela¢bes sociais
que sdo muitas vezes internamente inconsistentes”.

Em uma de suas teses sobre ideologia, Althusser (1970,
p.77) diz que a ideologia representa a relagdo imagindria dos
individuos com as suas condi¢des materiais, e que embora
admitindo que ela constitua uma ilusdo, também fazem
alusdo a realidade, e basta interpreta-la para reencontrar a sua
representacdo imagindria, visto que, a mesma se desenvolve na
relagdo dos homens com sua prépria existéncia.

Considerando essa existéncia permeada pelas ideias
dominantes, pelas rela¢Ses de desigualdades, vamos perceber
que essa ideologia é imaginaria, pelo fato de ser imposta, ndo
sendo seu carater real. O autor supracitado esclarece que:

REPRODUGAO E LEGITIMAGAO DA IDEOLOGIA DOMINANTE: 59

uma investigacio em espaco escolar



Devemos dar a ideologia um lugar muito particular:
para compreender sua eficdcia, é necessario situd-la na
superestrutura, e dar-lhe uma relativa autonomia com
respeito ao direito e ao estado. Mas ao mesmo tempo,
para compreender sua forma de presenca mais geral
hd que considerar que a ideologia se introduzem todas
as partes do edificio e que constituem esse cimento de
natureza particular que assegure o ajuste e a coesdo dos
homens em seus papéis, suas fun¢des e suas relagdes
sociais. (ALTHUSSER, 1970, p.77)

Asuperestrutura é o Estado, que detém toda a autonomia
sobre a infraestrutura, que sdo todos aqueles que estdo abaixo
dele, e ao desenvolverasuateoriasobre os aparelhosideolégicos
do Estado, que detalharemos melhor no capitulo seguinte, ele
define a escola como o principal Aparelho Ideolégico do Estado,
que “reproduz as forgas produtivas e as relagdes de producdo
existentes. ”, onde a mesma é utilizada para fortalecer o poder

do Estado.

A reproducdo da for¢a de trabalho exige ndo sé uma
reproducdo da qualifica¢do desta, mas, ao mesmo tempo,
uma reprodug¢do da submissdo desta as regras da ordem
estabelecida, isto é, uma reprodugdo da submissdo desta a
ideologia dominante para os operarios e uma reproducdo
da capacidade (para manejar bem a ideologia dominante
para agentes da exploragdo e da repressdo, afim de que
possam assegurar também pela palavra, a dominagdo da
classe dominante. (ALTHUSSER 1970, p 21)

Marx através de sua obra A Ideologia Alem3, ressalta que
todos os agentes de producdo, exploracdo e repressdo, estardo
penetrados dessa ideologia para desempenharem a sua tarefa,
de explorados (trabalhadores) de exploradores (capitalistas).
“A reproduc¢do da for¢a de trabalho tem pois como condi¢do
sinequa non ndo sé a reproducdo da qualificagdo desta forca de
trabalho, mastambém areproducdo da sua sujei¢do aideologia
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dominante ou da «prdtica» desta ideologia” (ALTHUSER,1970,
p.22)

Para Gadotti (2006) a ideologia é um pensamento tedrico
estruturado, exprimindo uma falsa visdo da histéria, cuja
finalidade é ocultar um projeto social, politico e econémico
da classe dominante. Entende o autor que essa ocultacdo
s6 é possivel porque hd um Estado que mantém de um lado
um aparelho repressivo para toda forma de desvelamento da
ideologia, e de outro, uma pluralidade de aparelhos ideoldgicos,
aparelhos esses que cumprem o papel de exercer a dominagdo
sobre os individuos, na maioria das vezes essa dominagdo
se da através de uma aparente naturalidade, o que aumenta
esse controle de dominagdo levando o autor a afirmar que a
dominagdo vive da passividade e ndo da luta.

Althussernos apresentaateoriados AparelhosIdeolégicos
de Estado (AIE) que define da seguinte maneira:

Um Aparelho ideoldégico de Estado é um sistema de
instituicdes, organiza¢Ses e prdticas correspondentes,
definidas. Nas institui¢des, organiza¢Ses e praticas desse
sistema é realizada toda a ldeologia de Estado ou uma
parte dessa ideologia (em geral, uma combinagdo tipica
de certos elementos). A ideologia realizada em um AIE
garante sua unidade de sistema “ancorada” em fungdes
materiais, préprias de cada AIE, que ndo sdo redutiveis a
essa ideologia, mas lhe servem de suporte. (ALTHUSSER
APUD SAVIANI, 1980. p,23)

Esses aparelhos ideoldgicos sdo identificados como o
sistema das diferentes igrejas, o sistema das diferentes escolas
publicas e particulares, a organiza¢do familiar, o sistema
juridico, politico, sindical, sistema de informagdo (radio,
televisdo, etc.), dentre outros. Como nosso foco de pesquisa

é a escola, vamos perceber que o autor a situa como sendo
o instrumento mais propicio para a reproducdo das relagdes
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de produgdo do sistema capitalista, pois a escola alcanga os
educandos de todas as classes sociais, e como o periodo davida
escolar é um perfodo longo, isso dd a escola mais tempo para
que possa interiorizar nos seus educandos as ideias e valores de
reproducdo, uma vez que:

Cremos, portanto, ter fontes razdes para pensar que, por
detrds dos jogos do seu Aparelho Ideolégico de Estado
politico, que estava a boca de cena, o que a burguesia
criou como Aparelho Ideoldgico de Estado n.1, e portanto
dominante, foi o aparelho escolar, que de facto substituiu
nas suas fun¢des o antigo Aparelho Ideoldgico de Estado
dominante, isto é, a Igreja. Podemos até acrescentar:
o duo Escola-Familia substituiu o duo Igreja-Familia.
(ALTHUSSER, 1970,p. 62)

Ou seja, o aparelho ideoldgico escolar foi construido
com o objetivo de continuar garantindo e perpetuando os
interesses da classe burguesa, o que antes ficava a cargo da
igreja; pois conforme ja defendia Durkheim( 1858-1917) a
funcdodaeducacdoéintegraroindividuo asociedade, e nesse
sentido ele aponta duas caracteristicas que contribuem para
essa integracdo, que é de ser una e multipla[...] a educagdo
se caracteriza por ser o ato de transmissdo da moral social,
ela é una porque reproduz a sociedade e multipla porque
repassa contetdos pertinentes a sua integra¢do ao mundo
do trabalho. Ou seja, em sua caracteristica una, a escola
atua para introjetar em seus educandos a reproducdo dessa
dada sociedade capitalista, ensinando-os a submissdo ao
sistema, e aceitacdo de sua condi¢do enquanto trabalhador
a continuarem assim como seus pais na condi¢ao de
explorados, e a sutileza com que o discurso é repassado, os
faz aceitar essa condi¢do, como se fosse a tinica op¢ao que
possuem.
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A escola estimula o individualismo e a competi¢do entre
os seus alunos, a prdtica pedagdgica é violenta porque impde
ao educando uma cultura arbitrdria a deles, cultura essa que
nasce de uma ideologia da classe dominante, como estratégia
para inculcacdo de uma concepg¢do cultural alheia a realidade e
a cultura dos educandos, visando que eles venham a aderir essa
cultura e assim adquiram o habitus, que Bourdieu e Passeron
(1975) definem como o comportamento ou visio de mundo
que o individuo desenvolve apds a interiorizagdo dessa cultura
arbitrdria imposta a ele pela escola, passando a aceitar e
reproduziressa cultura como se fosse sua, ou seja, a interioriza¢do
do habitus acontece através da agdo pedagdgica levando os
educandos a aceitarem como correto o que a classe dominante
determina, através do modo de pensar, de se comportar, de agir,
esses conceitos sdo assimilados, e o processo de interiorizagdo
predomina mesmo apds deixarem a escola.

Como trabalho de inculca¢do que deve durar o bastante
para produzir uma formag¢do durdvel; isto é, um habitus
como produto da interiorizagdo dos principios de um
arbitrario cultural capazde perpetuar-se apds a cessagdo da
ac¢do pedagdgica (AP) e porisso de perpetuar nas praticas
os principios do arbitrdrio interiorizado.(BOURDIEU E
PASSERON,1975)

O trabalho pedagégico é considerado como uma
“inculcacdo de habitus” pelo seu poder de duragcdo e
continuidade, uma vez que é através da educagdo que ele se
reproduz e perpetua, através da acdo pedagdgica e a autoridade
pedagdgica, funcionando como instrumentos reforcadores
dessa legitimac¢do cultural ideolégica, moral e intelectual dos
seus arbitrios.

Para estes autores, toda agdo pedagdgica é objetivamente
uma violéncia simbdlica, que acontece através da doutrinagdo e
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dominagdo, enquanto imposi¢cdo de um poder arbitrario, sendo
o processo educativo uma ag¢do coercitiva, e, por conseguinte a
acdo pedagdgica como um ato de violéncia, de for¢a, exercido
pelo professor, que também é um instrumento refor¢ador na
divisdo da sociedade em classes, sendo esse educador também
violentado simbolicamente em sua formacdo, e ao adquirir o
habitus que a ideologia dominante imp&e, passa a trabalhar,
as vezes sem perceber, na disseminagdo dessa ideologia, sendo
também sujeito e objeto da violéncia simbdlica, pois como
sujeito ele reproduz, e objeto porque também sdo vitimas e
submissos a essa ideologia.

No entanto, é importantissimo analisar que nem tudo na
escola é reproducdo, que é possivel sim, ainda concebermos a
escola como um espago capaz de promover a transformagdo
social dos seus educandos, transformagdo essa que se da
através do posicionamento do professor, conforme nos
esclarece Gadotti (2002, p. 53)

[...] o ato educativo é um ato politico, é um ato social,
ligado a atividade social e econémica, ao ato produtivo,
mas ndo é sé isso. A educagdo sendo praxis, porque ela é
praxis, é que pode escapar a ideologia. [...] a ideologia ndo
consegue inteiramente dominar o ato educativo, sempre
fica um espaco, e é nesse espago que o educador deve agir.

Por mais enraizada esteja a ideologia, é possivel construir
uma vontade suficientemente forte e capaz no sentido de
alterar o cendrio presente, que a ideologia estda a favor das
classes sociais, isso é fato, o que ndo torna impossivel traze-
la aos interesses daqueles que desejam fazer uma educagdo
transformadora. A educagdo ndo é sé reprodugdo, os processos
educacionais promovem também o desejo de mudanga, sehd a
ideologia da classe dominante, hd também a ideologia daqueles
que ndo querem mais ser apenas agentes reprodutores de um
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sistema social injusto, mas sim agentes de transformacdo,
comprometidos com uma educacgdo libertadora, que seja
capaz de despertar em seus educandos a vontade e o sonho de
lutarem por uma sociedade mais justa.

EDUCACAO: é possivel transformar? Andlise e discussido
Apresentamos a pesquisa, discussdo, interpretacdo
e andlise dos dados resultantes das entrevistas realizadas,

objetivando através delas respondermos a questdo norteadora
dessa pesquisa.

Quadro 1. Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

DISCIPLINA QUE TEMPO DE

RLOIRESEO bR MINISTRAM DOCENCIA
P.1 Matemadtica 5 anos
P.2 Filosofia 2 anos

Fonte:Dados da pesquisadora

Conforme o quadro acima, observamos que os
professores (a) pesquisados apresentam diferencas relativas ao
tempo de atuac¢do em sala de aula, as disciplinas que atuam
sdo bem distintas, o que para nossa pesquisa contribuira
significativamente.

Quadro 2. Caracterizag¢do dos sujeitos da pesquisa

ALUNAS SEXO SERIE QUE ESTAO CURSANDO
Al Feminino 3°ano
A.2 Feminino 3°ano
A3 Feminino 3°ano
Fonte: Dados da pesquisadora
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Ideologia, reproducgio e sua significagdo

Partindo do pressuposto que o nosso objetivo é analisar
como esta legitimado o processo de reproduc¢do ideoldgica na
Escola pesquisada, solicitamos aos sujeitos que falassem o que
entendem por Ideologia; obtivemos as seguintes respostas:

A1: Ideologia é uma opinido, uma visdo de mundo, uma ideia
minha ou de um grupo de pessoas que irei representar na sociedade
como sendo verdade

A2: Bem, ideologia, ah eu ndo sei, jd ouvi falar, mas ndo sei o que
significa.

A3: ldeologia, eu acho que seria a minha ideia, o que vou expor, o
que acho, o que eu penso e o que eu passo para ds outrdas pessods

Diante das respostas, observamos que os sujeitos com
excecdo de A2 apresentam um entendimento sobre ideologia,
quando nas falas de A1, A3, eles expressam que ideologia é
uma ideia, visdo de mundo; mas nos chama atencdo a resposta
de A1, quando se refere a ideologia como uma ideia de grupo,
que serd representado na sociedade, como sendo verdade, isso
nos remete aos estudos de Karl Marx sobre ideologia, quando
afirma, [...] ideologia: uma imposi¢ao dos valores e ideias]...]
como sendo a Unica  visdo correta da sociedade, e por
conseguinte, a tentativa de fazer com que a classe trabalhadora
pense com os valores da classe dominante.

Analisando a resposta de A2, percebemos que embora
diga ndo saber o que significa ideologia, a mesma vive em um
ambiente que a ideologia é bem presente, e a sua interiorizagdo
acontece sutilmente, o que faz com que aceitem passivamente
como verdade o que é transmitido.

Achamospertinenterealizarmosomesmo questionamento
aos sujeitos P, que responderam:
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P1: Ideias, pensamentos, visdo de mundo com sentido social,
politico.

P2: |deologia na minha concepgdo, trata-se do estudo das ideias ou
ciéncias das ideias(...). No entanto, a mesma adquiriv um sentido
pejorativo como por exemplo: Imposicdo ou proselitismo ideoldgico
(-..)penso que a ideologia ndo € doutrinacdo € informagdo e cultivo
do pensamento através de ideias historicamente acumuladas

As respostas dos sujeitos P nos revelam que embora eles
respondam de maneira mais elaborada, por conta do capital
cultural que jd adquiriram, o sentido das falas tanto dos sujeitos
A quanto P, sdo as mesmas. Em sua fala, P1, além de ideias,
visdo de mundo, ainda acrescenta o sentido social e politico,
e é esse sentido que faz com que a ideologia dominante ganhe
for¢ca no campo educacional, e adquira o cardter de imposi¢do
como nos relata P2 em sua fala.

Nesse sentido, as respostas dos sujeitos A e P corroboram
com Althusser (1970) que interpretando os estudos de ideologia
de Karl Marx, nos revela: “a ideologia passa entdo a ser o
sistema das ideias, das representagdes, que domina o espirito
de um homem ou de um grupo social. ”

As respostas tanto dos sujeitos A, quanto dos sujeitos
P, demonstram que os mesmos compreendem o sentido de
ideologia, no entanto, com o interesse de aprofundarmos um
pouco mais sobre esse tema, questionamos aos sujeitos A se eles
perceberam no decorrer da vida escolar, reproducdo ideolégica
na postura de seus professores, quer seja na maneira de falar,
agir ou se posicionar, no que eles responderam:

A1: Sim, em alguns professores € possivel perceber através de suas
falas e dos exemplos que ddo, principalmente quando falam de
exemplos de sua vida. Sei ld, mas acho que ndo tem necessidade de
falarem.

A2: Sim. Principalmente no jeito de falar. Tem professor que eu
nem entendo o que ele fala, parece que td falando grego (risos)
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A3: Sim. Com raras excegdes, vamos Id, de 100%, apenas 30% dos
professores ndo sdo so reproduzem ideologias, eles vio além disso,
expdem seus pontos de vista e nos fazem pensar, refletir.

A fala dos entrevistados nos revela que a presenca
da reprodugdo ideoldgica ainda se encontra presente nos
discursos dos professores, conforme nos responderam os
sujeitos A1 e A2, o sujeito A3 tenta se fazer entender de forma
mais clara ao apresentar um percentual de 70% de professores
que apenas reproduzem em sala de aula as ideias dominantes,
mas em contrapartida ressalta a presenca de professores que
vdo além desse discurso, o que corresponde a 30%. Quando AT
respondeu que percebe a reproducao ideoldgica principalmente
nos exemplos que os professores ddo de suas vidas, ficamos
instigados a querer saber de que exemplos estava se referindo,
no que ela nos respondeu:

A2: Ah, quando as vezes falam dos filhos, das atividades que fazem,
da escola que estudam, do que vio ser, tem coisa que falam que
a gente nem sabe bem, € como se quisesse comparar, ndo dd pra
comparar com a gente |[.. ] precisamos tentar pelo menos terminar o
ensino médio, arrumar um trabalho.

De acordo com os dados, inferimos que o processo de
reproducdo ideolégica acontece de maneira mais intensa nos
discursos dos professores, a linguagem de um sistema que
domina estd tdo “naturalmente” impregnada na retérica do
professor que ele nem se da conta da forga desse discurso e
o que ele representa para seus educandos. Isso nos remete a
Establet e Baudelot (1981) quando se referem a linguagem
utilizada pelo professor

[...] a crianga da classe trabalhadora ndo assimila os
conhecimentos que a escola lhe transmite porque ndo
entende a linguagem com que os conhecimentos lhe
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sdo transmitidos, e surge como um ambiente estranho e
ameacgador que a corrige a todo instante e acaba por inibi-
la. assim, por tratar com a mesma linguagem criangas
de classes sociais diferentes, a escola reproduziria a

desigualdade

Para os autores, além dessa linguagem reforcar a
desigualdade, ela pode ir mais além, uma vez que o aluno
ndo compreende o discurso do professor, ela ndo consegue
assimilar os contetidos, o que pode gerar o desinteresse e
consequentemente o fracasso escolar.

Elementos reprodutores dentro do espago escolar

No intuito de compreendermos quais os elementos
reprodutores no espago escolar, questionamos aos sujeitos A se
os materiais didaticos utilizados em sala de aula pelo professor,
correspondem com a realidade regional, cultural e social
deles, e se o professor utiliza de metodologias diferenciadas no
sentido de adaptar os contetidos quando necessario, os dados
nos mostram:

A1: Ndo muito. Pois alguns livros vém de uma outra realidade,
uma outra cultural. Depende muito do professor, alguns professores
tentam adaptar, outros ndo, alguns professores conseguem transmitir
o conhecimento trazendo para a nossa realidade (Nordeste), mesmo
vendo que os livios vém de uma outra regido (Sudeste), esses
professores valorizam nossa cultura.

A2: A gente sd tem os livros, e eles ndo correspondem com nossa
realidade, porque eles vém ld do Sudeste, né? Os professores
explicam, mas nem todo mundo aprende igual, tem aqueles que tem
dificuldade, mas a maioria dos professores ndo se importam muito
ndo.

A3: 56 utilizamos os livros diddticos,e os professores nunca ddo o
livro todo. Um exemplo: o livro tem 24 capitulos, eles sd ddo 10.Eles
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passam o que estd no livro e tentam exp/icar, se a gente compreender
bem, se ndo, fica sem aprender.

Os sujeitos A2 e A3, afirmam que os professores sé
utilizam como material didatico os livros, e que os mesmos nao
correspondem a realidade dos alunos, os professores explicam
o contetido, mas ndo tem preocupac¢do de saber se o aluno
aprendeu ou ndo. A fala do sujeito A1 concorda que os livros
ndo correspondem a realidade, mas diz que depende muito
do professor adaptar a realidade do aluno, ressaltando que ha
aqueles professores que fazem isso e valorizam a cultura regional.

Nesse contexto, relembramos Bourdieu (2001) quando
fala sobre violéncia simbdlica, a maioria dos materiais, livros
didéticos s6 valorizam aqueles alunos que possuem capital
cultural, reconhecemos com isso um desprezo da cultura desses
alunos, pois os mesmos sdo violentamente levados a interiorizar
a cultura dominante.

[...] o sistema escolar cumpre uma fungao de legitimacdo
cada vez mais necessdria a perpetuacdo da “ordem social”
uma vez que a evolugdo das relagdes de forca entre as
classes tende a excluir de modo mais completo a imposi¢do
de uma hierarquia fundada na afirmagdo bruta e brutal
das relagdes de forca. (BOURDIEU, 2001, p.311)

A escola, pois, na maioria das vezes despreza a identidade
culturaldosalunosdaclassetrabalhadora, ereproduzavioléncia
simbdlica por meio das relagbes de dominacdo, reproduzindo
ideologias. A fala dos sujeitos nos leva a refletir que além dos
discursos dos professores que reproduzem essas ideologias, os
materiais diddticos atuam como instrumentos auxiliares nesse
processo, no tocante as metodologias adotadas pelo professor,
se percebe que nem todos tém a preocupagdo de saber se os
alunos estao apreendendo o contetido.
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Pratica pedagégica e seu papel transformador

Nosso objetivo nesse com esse questionamento foi
compreender o ser professor, como ele lida com os seus
alunos, que metodologias, e descobrir se é possivel uma
prética transformadora através da educagdo. Partindo desse
pressuposto questionamos aos sujeitos A sobre o que é ser bom
professor.

AT:E aquele que sabe explicar, mas sobretudo que conhece
sobre a sua func¢do, é conhecer seu aluno, perceber as suas
dificuldades e tentar ajuda-lo. E saber ouvir e dialogar.
Acho que é isso.

A2:Para mim, um bom professor € aquele que sabe explicar o
contetido. Por exemplo: aqui nds temos um professor que ndo sabe
explicar o assunto, ele € formado em uma drea e ministra aula em
outra drea, entdo ele sd cpia ld no quadro, néo sabe explicar]... Jum
bom professor tem que ser formado e saber dd aula.

A3: Na minha opinido um bom professor ndo aquele que tenta.
(pensando) € porque assim, a maioria dos nossos professores,
eles ddo o assunto, mas eles interrompem muito a aula, qualquer
conversa , eles param a aula, pra mim um bom professor ndo € isso,
€ aquele que tenta explicar da melhor forma para o aluno entender,
de forma que a gente compreenda o conteiido. Acho que ele precisa
também conhecer bem o aluno, conversar, porque as vezes o aluno
ndo aprende porque estd passando por algum problema

Compreendemos a partir dos dados acima, que os
sujeitos sdo unanimes a definirem um bom professor como
aquele que consegue transmitir o contedido de forma que os
alunos aprendam. Percebemos em nossas observagdes, que
muitos professores ndo tem didatica, o que acaba por dificultar
esse processo de ensino-aprendizagem, pois se se o aluno ndo
estd aprendendo, é necessdrio repensar os modos como se
estd ensinando, a meta de toda agdo pedagdgicaé propiciar
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o aprendizado do aluno, o professor precisa reconhecer
as multiplas diferencas dos seus alunos, as dificuldades de
aprendizagem, para entdo saber como lidar, pois conforme
nos diz Candau (1986, p.14) o processo de ensino é
multidimensional, situado num contexto politico-social que
acontece numa cultura especifica, trata com pessoas concretas
que tém posicdo de classe definida na organizagdo social em
que vivem.

O processo ensino-aprendizagem ndo é uma ag¢do tdo
simples, muitos professores apresentam dificuldade de dominar
a didética, e isso esta relacionado a prépria formacao desses
professores, e é nesse sentido que ressaltamos a relevancia das
institui¢des de ensino estarem preocupadas com formagdo dos
seus professores, uma formacao que ultrapasse o cardter de
apenas repassadores de conteido, mas compromissados com
a verdadeira transformacao de seus educandos.

Imbuidos do interesse de compreender o professor e o
seu papel enquanto possibilidade de construir junto aos seus
educandos uma educacdo libertadora, questionamos aos
sujeitos P sobre qual é a fung¢do da escola:

P1: Formar cidaddos conscientes de seu papel no mundo.

P2: No sentido idealista a escola tem por fungdo dar continuidade
a formagdo dos alunos, formagdo essa que inicia-se em cassa com
os valores e costumes, perpassando pela escola que utilizando os
conhecimentos aceitos e estabelecidos como validos historicamente,
propiciar ao aluno o cultivo das suas faculdades, do pensamento
preparando-os para a vida coletiva. Em anverso, na realidade a
escola hoje, bem como todo o sistema educacional brasileiro tem
por fungdo retarda e reproduzir saberes enlatados, um mero ensino
assistencialista. Pérfido e vergonhoso, isso ndo € exitoso € vergonhoso
adestra vidas € um crime existencial

O sujeito P1 foi bem taxativo em sua resposta, trazendo
um sentido que é bastante difundido, mas que, no entanto, nos
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gera o questionamento se a escola realmente estd cumprindo
essa fungao, no que ele nos respondeu:

P1: Temos tentado, dentro de nossas possibilidades, porém néo é
uma tarefa fdcil.

A fala do sujeito P2 nos apresenta em alguns momentos,
o desencanto do educador, ao afirmar que a escola hoje apenas
reproduz saberes, conversando um pouco mais com esse
mesmo sujeito , ele nos afirmou ndo acreditar na educacdo,
ndo nesse modelo de educac¢ao que a escola vem repassando
aos seus alunos, e é por isso em sua prdtica, busca através da
valorizagao dos saberes dos seus educandos e de metodologias
diversificadas fazer a sua parteno sentido de mudar o cenario
reprodutivista e seletivo que se tornou a escola hoje, o que
nos a remete Snyders (1970) quando nos chama a atengdo
que a escola ndo é apenas um espago para reproducdo, nos
convidando a ir além e perceber que existe dentro da prépria
escola forgas progressistas atuando para a transformagdo da
prépria escola e consequentemente da sociedade.

Nesse sentido, compreendemos que embora a reproducdo
ideoldgica esteja presente tanto no discurso como na pratica de
muitos professores, existem aqueles dispostos a agir diferente,
buscando promover nos seus educandos uma leitura critica
e reflexiva da sociedade, bem como a preocupacgédo situar a
escola como o espago de transformacgdo social e ruptura de
reprodugdes ideoldgicas.

A andlise desse dados nos fez presumir que tanto
professores quanto alunos conhecem o significado de
ideologia, que a mesma estd presente no cotidiano escolar
através da postura do professor, como também nos materiais
didéticos, que é quando a violéncia simbdlica aparece, por
privilegiar apenas uma classe, inculcando nos alunos as ideias
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dessa classe, transformando a escola em um espaco que divide
os seus alunos, dessa forma muitos professores transmitem a
ideologia dessa classe em detrimento da riqueza cultural da
classe trabalhadora.

Quanto ao papel da escola de integrar o individuo
a sociedade e torna-lo cidadio histérico, critico, herdeiro
de si mesmo, encontramos professores que j4 adotam esse
discurso, que fortifica o desejo daqueles que lutam contra
essa hegemonia dominante. Em sintese a analise respondeu as
questdes norteadoras dessa pesquisa, no préximo e conclusivo
capitulo, faremos algumas considera¢des e/ ou sugestdes.

Consideragdes conclusivas

Considerandotodasasargumentagbesexpostas, podemos
concluir que a escola, na sociedade atual, é condicionada pelo
poder do Estado, atuando de forma a perpetuar este poder,
reproduzindo e legitimando os valores burgueses. A escola
impde a seus educandos esta ideologia, e estes as recebem,
assimilam esta cultura arbitraria, adquire o habitus que os
levam a reproduzir esta ideologia e, mesmo inconscientemente,
contribuir para o fortalecimento das desigualdades. Assim,
concordamos com Freire (2014) quando nos diz que é possivel
uma transformacdo da sociedade através da educagdo, é um
constante embate entre aqueles que trabalham a favor da
ideologia dominante e aqueles que lutam por uma educagido
emancipatdria, que desperte em seus educandos o senso
critico, a liberdade e as possibilidade de concretizar mudancas.

Essa é a missdo da escola libertadora que nos apresenta
uma educagdo que propicie aos educandos uma visdo de
mundo que o ajude a entender as relagdes sociais, politicas e
culturais da sociedade, as forgas antagénicas, o que ha por
trds dos discursos, quais os interesses reais, o que estd sendo
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transmitido, de que forma, e com que objetivo. Entendemos
que construir uma educacdo verdadeiramente libertadora
s6 é possivel se a escola abrir espaco para o didlogo critico,
aceitando o conflito que instiga o embate de ideologias, sé
através desse embate, é possivel desconstruir essa ideologia
que foi legitimada no espago escolar e construir criticamente
em educadores e educandos a consciéncia de uma educacgio de
fato transformadora e comprometida com a mudanga social.

Nesse sentido, encerramos esse artigo destacando que ndo
esgotamos as investigacdes acerca da reproducdo ideoldgica
que se desenvolve no espago escolar, mas abrindo caminhos
para que outros juntem-se a este, abordando estudos que
intentem enriquecer a compreensdo do que é ser educador no
seio de um sistema capitalista e reprodutor de desigualdades,
compreendendo os limites do educador, mas sobretudo,
enaltecendo a coragem daqueles que batem de frente contra
esse sistema e |lutam por uma educa¢ido verdadeiramente
libertadora e emancipatéria.
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RELACAO DE GENERO NO AMBIENTE
ESCOLAR: A atuagio do professor na desconstrucao

da visdo naturalista que se tem de género

Patricia Pereira Rodrigues

Introdugio

s reflexdes sobre as desigualdades entre homens e

mulheressdo decorrentes deum processo histérico,

e quando falamos em género e educagdo, isso nos
remete as discussdes em torno dos conceitos de masculinidade,
feminilidade, profissdo docente e da andlise das concepg¢des
e praticas em torno dessas categorias dentro e fora da escola
que produzem e reproduzem preconceitos e discriminagdo,
promovendo a divisdo entre masculino e feminino.

Desse modo, esse artigo é um recorte de uma monografia
que teve como objetivo geral investigar a prdtica docente no
ensino fundamental e sua relacio com a desconstrugdo
naturalista que se tem de género. Assim, optamos em
apresentar neste trabalho parte da discussdo tedrica e andlise
que realizamos na pesquisa.
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Como forma de organizagdo, este artigo estd subdividido
em trés tépicos denominados: Relagdo de género e construcdo
de esteredtipos; As Relagdes de Género e a atuagdo do professor
e género na escola: analisando os dados, no qual discutiremos
sobre a construcdo histérica e cultural do género feminino e
masculino e a importancia do professor como ferramenta de
desconstrucdo dos esteredtipos de género. A fundamentagdo
tedrica estd baseada nas produ¢des de Bourdieu (1996), Scott
(1990), Louro (1997), Pereira (2007), dentre outros.

Relagido de género e construgio de estereétipos

A questdo de género surgiu como importante reflexdo
para o feminismo. No fim dos anos 1940, a fil6sofa francesa
Simone de Beauvoir afirmou que “ninguém nasce mulher,
mas torna-se mulher”. Para a mesma, as desigualdades entre
homens e mulheres ndo pode ser pensada como algo inerente
aos individuos, e sim como uma construc¢do social e cultural.

Diante de tais posicionamentos, podemos inferir que
para torna-se homem ou mulher é preciso submeter-se a um
processo que chamamos de socializagdo de género, baseado
nas expectativas que a cultura de uma sociedade tem em
relacdo a cada sexo.

Vale ressaltar que a palavra género é um termo
essencialmente novo e foi criado para contrapor-se a um
determinismo bioldgico nas relagdes entre os sexos, dando-lhes
um carater essencialmente social (Scott, 1995, p. 72). Iniciou-
se com as reivindicagdes feministas, ligadas ao chamado
“sufragismo”, ou seja, ao movimento voltado para estender
o direito do voto as mulheres, com o intuito de combater as
distingdes sociais relacionadas ao sexo biolégico. Como aponta
Louro:
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Na virada do século, as manifestacdes contra a
discriminagdo feminina adquiriram uma visibilidade e
uma expressividade maior no chamado “sufragismo”,
ou seja, no movimento voltado para estender o direito
do voto as mulheres. Com uma amplitude inusitada,
alastrando-se por varios pafses ocidentais (ainda que com
forca e resultados desiguais), o sufragismo passou a ser
reconhecido, posteriormente, como a “primeira onda” do
feminismo. (LOURO, 1997, p.14-15)

Diante disso, podemos perceber que o primeiro indicio do
feminismo estava centrado na luta pela obten¢do de igualdade
juridica, que se estendia pelo direito de voto, de instrucao e
de exercer uma profissdo. Esses movimentos ganharam forga
na década de 1960 em fun¢do da desigualdade de poder entre
o sexo masculino e o feminino. Scott (1990), afirma que, na
mesma década, o movimento feminista tinham um cardater
altamente politico, daf ser frequentemente concebido como
sinébnimo de mulheres.

Nesse contexto, a ideia central era desmistificar a
afirmagdo de uma inferioridade feminina baseada em fatores
biolégicos. Levando as mulheres a questionarem a ideia de
predestinacdo de homens e mulheres a cumprirem papéis
opostos na sociedade, atribuindo ao homem uma posi¢do de
poder decorrente de uma hierarquia velada.

Aos poucos, os estudos sobre género foi abrangendo
o mundo masculino, pois alguns autores consideravam que
o termo era bastante util & histéria. Histéria essa, ndo sé
das mulheres, mas também dos homens e das relagdes entre
homens e mulheres. Assim, género passa a ser visto como uma
construgdo social e ndo mais algo determinado pelo biolégico.

Assim sendo, a nomenclatura refere-se as relagdes sociais
desiguais de poder entre homens e mulheres, que sdo resultado
de uma construgdo social do papel do homem e da mulher a
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partir das diferencgas sexuais. Dessa forma o papel do homem
e da mulher é constituido culturalmente e muda conforme a
sociedade e o tempo. Este tipo de relagdo desigual é imposto
pela sociedade desde o nascimento pela familia e vai sendo
propagada nas outras instancias da sociedade ao longo dos
tempos.

Para entendermos a situa¢do da dominag¢dao masculina e
as constru¢Oes de esteredtipos, é necessdrio conceituar o que
vem a ser o papel de género. Nesse sentido, é imprescindivel
deixar de forma clara os conceitos de sexo e género. O termo
sexo estd ligado a composicdo biolégica do individuo e ao tipo
de aparelho reprodutor dela resultante. Enquanto género nos
possibilitaidentificarosvalores atribuidos a homens e mulheres,
assim como as regras de comportamento decorrentes desses
valores.

Dessa forma, fica evidente a influéncia desses valores e
regras no funcionamento das diversas instituicdes sociais. E
importante ressaltar esta distingdo de conceitos porque, como
ndo se trata de fendbmeno meramente biolégico, podemos
constatar que ocorrem alteragdes na significagdo do que é ser
homem ou mulher ao longo da histéria em diferentes culturas.

Para Louro (1997, p. 77), género refere-se “ao modo como
as diferencgas sexuais sdo compreendidas numa dada sociedade,
num determinado grupo, em determinado contexto”. Isso quer
dizer que ndo é propriamente a diferenca sexual - de homens
e mulheres - que delimita as questSes de género, e sim as
maneiras como ela é representada na cultura através do modo
de falar, pensar ou agir sobre o assunto.

Sendo assim, as relagbes de género sdo produto de um
processo pedagdgico que se inicia no nascimento do individuo,
que dependendo do sexo receberd informagdes sobre o que
a sociedade espera dele enquanto ser social, e essa situagdo
continua ao longo de toda vida, reforcando a desigualdade
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existente entre homens e mulheres, principalmente em torno
da sexualidade, da reproducdo, da divisao do trabalho e do
ambito publico.

Ao longo dos tempos em nossa sociedade, a mulher
sempre foi vista como submissa ao sexo masculino, tendo sua
imagem relacionada a reproduc¢do, aos cuidados maternais e
aos afazeres domésticos. Enquanto a imagem masculina estava
ligada as relagdes sociais, a virilidade e consequentemente ao
poder. Vale ressaltar que a constru¢do da masculinidade tem
origem quando o individuo ainda se encontra no ventre de
sua mie. E nesse momento que seus pais ja escolhem o que a
crianga ird usar e como ird se comportar.De acordo com Pierre
Bourdieu

z

a dominac¢do masculina é uma forma de dominagio
eminentemente simbdlica. Como tal, sé pode ser exercida
comacolaboragdo dosdominados. Nesse sentido, é preciso
indicar o papel das préprias mulheres no reconhecimento
dessa dominagdo masculina como legitima, a medida
que elas também reproduzem as mesmas normas que as
oprimem na socializagdo de seus filhos, tanto homens
quanto mulheres [...]. (BOURDIEU, 1996, p. 31)

Dessa forma, podemos inferir que tal dominagdo é de
certa forma legitimada, mesmo que inconscientemente pelas
mulheres, que no seu dia a dia impdem e repassam aos seus
filhos e filhas a¢bes de conduta que sé privilegiam o sexo
masculino. Assim a mulher adere a dominag¢do sem ao menos
perceber que, o seu papel estd sendo o de subalternidade, e
assim, de maneira irrefletida considera que essas a¢des sdo atos
naturais, o que acaba por legitimar a sua inferioridade perante
os homens.

Nesse sentido, aos poucos foram se construindo os
esteredtipos de género, onde o homem enxerga e faz com que
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toda sociedade enxergue a mulher como um ser totalmente
diferente dele. O homem é sexo forte, superior e dominador. A
mulher sexo fragil, inferior e quase insignificante.

As Relagées de Género e a atuagdo do professor

As escolas sdo institui¢bes sociais formais responsaveis
pela transmissdo cultural de saberes historicamente
acumulados, representando um ambiente privilegiado para
debates e questionamento acerca da realidade, com intuito de
transformar a realidade em prol de uma sociedade mais justa e
igualitdria. Todavia, esta instituicdo pode contribuir também,
para a transmissdo de preconceitos, promovendo a exclusao
social a partir de suas agdes.

Diante disso, é essencial promover uma discussdo
critica e reflexiva em torno da educagdo escolar, com intuito
de questionar concep¢bes escolares que visam a proliferacdo
de conceitos e valores que naturalizam modos e ag¢bes de
subalternizacdo de um sexo pelo outro, e assim, coibir
hierarquias sociais opressivas e excludentes.

Contudo, o que vem acontecendo é que tal institui¢do,
que tem a incumbéncia de agregar valores e diminuir as
desigualdades, tem ao longo do tempo reforcado as diferencas
entre meninos e meninas, valorizando de modo desigual os
géneros, gerando dessa forma a discriminagéo.

Diante disso, percebemos a importancia de se trabalhar
as dicotomias sexistas no ambiente escolar. Segundo Louro
(1997), a escola é um dos lugares onde se delimita espagos,
serve-se de simbolos e cédigos, afirma o que cada um pode, ou
ndo fazer. Dessa maneira, ao mesmo tempo, ela agrega, separa
e institui normas, valores e crencas. Além disso,
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[...] através de seus quadros, crucifixos, santas ou
esculturas, aponta aqueles (as) que deverdo ser modelos e
permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo)
nesses modelos. O prédio escolar informa a todos (as) a
sua razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos

arquitetbnicos “fazem sentido”, instituem multiplos
sentidos, constituem distintos sujeitos [...]. (LOURO,
1997, p. 58).

Dessa forma, podemos refletir como a institui¢ao escolar
pode colaborar na construgdo dos géneros e das diferencas
quando esta estabelece posturas e condutas ditas apropriadas
a cada sexo. E assim, ao longo dos tempos cada um vai sendo
colocado em seu lugar: menino/menina; homem/mulher entre
outras tantas formas do sujeito.

Podemos identificar que as diferengas existentes entre
o género masculino e feminino em nossa sociedade, é algo
evidente, e 0 que muitas vezes fica externado é que essa situagdo
é algo natural, uma situac¢do pré-determinada. A escola como
instituicdo constitutiva de saberes, acaba por construir e
reproduzir as diferencas, as desigualdades e as distingdes. De
acordo com Louro (1997, p. 59-60)

Ao longo da histéria, as diferentes comunidades (e no
interior delas, os diferentes grupos sociais) construiram
modos também diversos de conceber e lidar com o tempo
e o espaco: valorizaram de diferentes formas o tempo do
trabalho e o tempo do écio; o espaco da casa ou o da
rua; delimitaram os lugares permitidos e os proibidos (e
determinaram os sujeitos que podiam ou ndo transitar
por eles); decidiram qual o tempo que importava (o da
vida ou o depois dela); apontaram as formas adequadas
para cada pessoa ocupar (ou gastar) o tempo... Através
de muitas institui¢Oes e praticas, essas concep¢des foram
e sdao aprendidas e interiorizadas; tornam-se quase
“naturais” (ainda que sejam “fatos culturais”). A escola é
parte importante desse processo.
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Dessa forma, a escola pode servista como um importante
meio de reproducdo das dicotomias de género masculino
e feminino, uma vez que segue perpassada pelas relagbes de
género e pelas incessantes disputas de poder.

Como destaca Louro (1997, p. 57): “A escola que nos
foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por
separar adultos de criangas, catélicos de protestantes. Ela
também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela
imediatamente separou os meninos das meninas”. Assim
sendo, as questdes de género encontram-se diretamente ligadas
a forma como as pessoas concebem os diferentes papéis sociais
e comportamentais relacionados aos homens e as mulheres,
constituindo assim, padrdes daquilo que é “adequado” para o
feminino bem como para o masculino.

A instituicdo escolar através de suas praticas cotidianas
interioriza nos sujeitos, através da linguagem, simbolos e
cédigos o que cada um pode ou ndo fazer, delimita espagos
para meninas e meninos, ela separa e estabelece regras, e com
isso os sujeitos vdo interiorizando e considerando naturais as
diferencas existentes entre meninos e meninas, como se tal
situagdo fosse a ordem natural das coisas. Bourdieu (1989),
aponta que habitus é:

[...] sistema de disposi¢cées duraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas
estruturantes, isto é, como principio que gera e estrutura
as préticas e representacdes que podem ser objetivamente
“regulamentadas” e reguladas sem que por isso seja o
produto de obediéncia, objetivamente adaptadas a um
fim, sem que se tenha necessidade da projecdo consciente
deste fim ou do dominio das operag¢des para atingi-lo, mas
sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem
serem o produto da ag¢do organizadora de um maestro.

Nesse contexto, a problemdtica do preconceito de
género, que afeta meninos e meninas, no ambiente escolar, se
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apoia em um sistema educacional que reproduz as estruturas
de poder, de privilégios de um sexo sobre outro em nossa
sociedade. Dessa forma deduz-se que as diferencas referidas as
relacSes de género, sdo criadas pela sociedade: ndo se nasce
com uma dada caracteristica ou com outra, mas a adotamos e
aprendemos a assumi-las no decorrer da vida, o que acaba por
construir as diferengas pessoais e as desigualdades nas relagées
de género.

O espaco escolar incorpora jeitos de ser, movimentos e
gestos em meninos e meninas, e tais caracteristicas acabam
tornando-se parte de seus costumes. E na escola que o sujeito
é instruido a como falar, ouvir, a preferir e como ter a conduta
mais “apropriada”, e essas a¢des fazem com que esses sujeitos
desenvolvam algumas habilidades em detrimento de outras,
pois essas prelecdes confirmam e produzem as diferencas.

Diante disso, a escola através de seus discursos explicitos
ou implicitos, é uma das principais institui¢cdes sociais que
colaboram para a naturalizacdo da formagdo da identidade
de género feminina e masculina, através dos livros didéticos
utilizados em sala de aula e, sobretudo, na atitude do professor
em sua prdatica de ensino.

Sabemos que o professor diariamente lida com a relagdo
de género, porém, muitas vezes 0 mesmo nao percebe a sua
influéncia na constituicdo das subjetividades nas criangas,
que quase sempre sdo identificadas de acordo com o género.
Podemos citar como exemplo quando durante a aula o
professor/a faz a frequéncia, separando meninas e meninos no
momento da chamada. Nesse sentido, é possivel percebermos
que as relacSes de género sdo transmitidas pelos adultos as
criangas, definindo assim, o que pode e o que ndo pode ser
feito pelas mesmas.

Assim, além de refletirmos, hd a necessidade de uma a¢do
efetiva dos membros que constituem a escola no que se refere ao
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trabalho de desconstrugdo de género dentro desse espago, no
entanto seria ingénuo pensar que a instituicdo escolar, sozinha,
acarretara na transformagdo da sociedade, ja que a construgdo
dos esteredtipos de género tem sua origem na familia e esta
culturalmente enraizado em nossa sociedade. Todavia, a escola
ndo pode ficar esperando que estas altera¢Ses ocorram, é
necessdria uma mudanc¢a de postura, para que se inicie um
processo de reflexdo desses conceitos, e com isso diminua as
diferencas existentes entre mulheres e homens. Louro (2001, p.
85-86) destaca que:

se admitimos que a escola ndo apenas transmite
conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas
que ela também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que
essas identidades estdo sendo produzidas através de
relacdes de desigualdade; se admitimos que a escola estd
intrinsecamente comprometida com a manuten¢do de
uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente,
com nossa participagdo ou omissdo; se acreditarmos
que a prética escolar é historicamente contingente e
que é uma pratica politica, isto é, que se transforma
e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos
conforme com essas divisdes socials, entio, certamente,
encontramos justificativas ndo apenas para observar,
mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade
dessas desigualdades.

Diante de tais questionamentos, podemos inferir
que a escola é um espago ndo sé para ensinar contetdos
programaticos, mas também de promover a cidadania, e nesse
momento a figura do professor é primordial, pois o mesmo
deve promover préticas que levem o aluno (a) a refletir e
entender que ndo existe uma superioridade de um género sobre
o outro, o que existe é apenas uma diferenca bioldgica, e que
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meninos e meninas podem interagir e por meio dessa interagdo
aumentarem suas potencialidades.

Falar de género na escola é exercitar a cidadania para o
reconhecimento da igualdade entre homens e mulheres. Assim,
os professores e professoras deveriam estar, de acordo com o
que afirma Louro,

Dispostos/as a implodir a ideia de um binarismo rigido
nas relagdes de género, teremos de ser capazes de um
olhar mais aberto, de uma problematiza¢do mais ampla (e
também mais complexa), uma problematiza¢do que terd
de lidar, necessariamente, com as multiplas e complicadas
combinagbes de género, sexualidade, classe, raca, etnia
(LOURO, 1997, p. 64-65).

Nesse contexto, a fun¢do docente ndo serd mais a de
mero transmissor de contetdos e a naturalizacdo de discursos
machistas, e sim a de ajudar os sujeitos a se reconhecerem
como seres de identidades diferentes, mas com direitos de
exercerem seu modo de serindependente dos padroes ditados e
legitimados pela sociedade. Por essa razdo, educadores devem
priorizar uma educa¢do que ofereca a meninas e meninos a
possibilidade de se desenvolverem da forma que desejarem,
independentemente do sexo a que pertencem. Tal atitude
contribuird para que os educandos assumam uma postura
consciente no que se refere as identidades de género presentes
na sociedade e no meio escolar.

Sendo assim, a escola, junto com os seus/suas
educadores/as, tem um papel importante para que em seu
ambiente ndo haja a reprodugdo da hierarquia de género. A
mesma pode examinar, por exemplo, no trabalho que faz junto
aos educandos/as, que tipos de textos diddticos estdo sendo
utilizados, que tipo de linguagem, de imagens, musica etc. Tal
acdo deve ser feita pelos/as educadores/as, pois os mesmos

RELAGAO DE GENERO NO AMBIENTE ESCOLAR: a atuagso do 87

professor na desconstrugio da visio naturalista que se tem de género



observardo o quanto a escola é perpassada pelos papéis de
género.

Cabe ao professor/a observar e refletir diante das
situagdes corriqueiras, sob uma visdo dessas diferencas de
género, tais como: brincadeiras na educagdo infantil; jogos na
aula de educacdo fisica; formacgdo de filas; escolha dos livros
didéticos; escolha das profissdes (PEREIRA et al, 2007). Louro,
também corrobora de tal afirmag¢do quando afirma que:

E indispensével questionar ndo apenas o que ensinamos,
mas o modo como ensinamos e que sentidos nossos/
as alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente é
preciso, também, problematizar as teorias que orientam
nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas
teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentas/
os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui. (LOURO, 1997, p. 64).

Assim, o debate precisa se difundir em todo ambiente
educacional, para que a insercdo da temdtica “género” seja
incluida, de fato, nos curriculos escolares. Dessa forma,
professores das disciplinas afins poderdo lidar com situagdes
do cotidiano relacionadas ao tema. Com tal processo,
educadores estardo contribuindo para que a escola ndo seja
um aparelho de reprodugdo de preconceitos, mas de promogao
e valorizac¢do das diversidades. Por esta razdo, a escola é o meio
mais consistente para uma sociedade mais tolerante, plural e
democratica.

Em se tratando da relagdo de género, cabe ao docente
ficar atento nas situagSes que possam gerar preconceito ou
a desvalorizagdo da mulher, e dessa forma tomar a iniciativa
de criar debates, oficinas e projetos que visem melhorar ou
amenizar tais situagdes.
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E fundamental que o professor construa um ambiente de
equidade e valorizagdo entre meninos e meninas, estimule as
meninas a participarem de atividades que muitos consideram
ser masculinas, por exemplo, a pratica de esporte como o
futebol. Geralmente, as meninas, para serem consideradas boas
alunas, tém que ser mais calmas e educadas que os meninos.
Essa situacdo faz com que as meninas fiquem mais caladas e se
expressem menos, o que acaba por inibir suas potencialidades.
Mitos como o de que os meninos sdo melhores em certas areas do
que as meninas, por exemplo, ainda sdo pertinentes na formagdo
dos educandos. Por isso, é de extrema importdncia valorizar a
presenca e a atuagdo feminina na sala de aula. Porém, todas
essas a¢oes devem ser colocadas através de um processo, o que
acarretard em uma transformagdo da auto-estima das meninas.

Para tanto, o professor deve realizar pesquisas que
almejam reflexdes e o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas que envolvam o combate ao preconceito, a
violéncia e a inferiorizagdo do individuo, que ndo se enquadra
ao “padrao social” vigente na qual estamos inseridos, trazendo
essas atividades para o dia-a-dia da sala de aula, e assim, o
aluno/a construird  aos poucos uma consciéncia social e
rejeitard qualquer forma de discriminagdo.

Género na escola: analisando os dados

O termo género foi criado para contestar o determinismo
biolégico nas relagSes entre os sexos, dando-lhes um carater
essencialmente social. Segundo Louro (1997) o termo género
passou a ser usado com o propésito de marcar as diferengas
entre homens e mulheres, que ndo sdo apenas de ordem fisica
e biolégica. Para a autora, a diferenca sexual anatémica ndo
pode ser pensada de forma isolada das constru¢des sociais e
culturais da qual fazem parte.
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Apresentamos a seguira pesquisa feita com quatro rofessores
para analise e discussdao dos dados. Com o intuito de saber mais
sobre o conceito de género, obtivemos as seguintes respostas:

Uma ideia em movimento que discute e problematiza
a ideia construida historicamente de homem e mulher,
seus papéis e suas relacdes ideoldgicas e conflitantes
(CARVALHO).

Homem e mulher como iguais, favorecendo no crescimento
social (OLIVEIRA).

Diz respeito ao género masculino e feminino (SANTOS).
Refere-se a identidade adotada por uma pessoa baseada
no seu papel na sociedade. Comumente usados como
sindbnimo de sexo masculino/feminino (SILVA).

De acordo com os dados, o primeiro e o quarto sujeitos
trazem conceitos similares e bem mais ampliado, focando a
importancia da sociedade na construgcdo do género, e dos
papéis sociais de cada individuo e os conflitos criados por
uma ideia estereotipada. O segundo foca na igualdade dos
de direitos entre homens e mulheres. E o terceiro relata o seu
conceito de forma reduzida, deixando implicito que para o
mesmo, a ideia de género estd associada ao sexo bioldgico,
que diz respeito a menino e menina; homem e mulher.
Percebemos que a maioria dos professores compartilham do
mesmo conceito de género, o que vai de encontro com o que
diz Louro (1995, p.103):

Uma compreensdo mais ampla de género exige que
pensemos ndo somente que os sujeitos se fazem homem
e mulher num processo continuado, dindmico [...]; como
também nos leva a pensar que género é mais do que
uma identidade aprendida, é uma categoria imersa nas
institui¢des sociais (o que implica admitir que a justica, a
escola, aigreja etc. sdo “genereficadas ”, ou seja, expressam
as relagdes sociais de género).
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Podemos perceber que a diferenca biolégica serd o ponto
de partida para se criar os papéis sociais dos homens e das
mulheres, e que as diversas instituicdes sociais reproduzem as
relagdes sociais de género.

A escola, como institui¢do social tem como uma de
suas fun¢Ges, oportunizar aos seus educandos debates
sobre questdes sociais possibilitando o desenvolvimento
do pensamento critico. Para isso, é necessdrio que o/a
professor/a socialize e problematize informag¢des pontuais,
oferecendo caminhos para que os discentes além de adquirir
conhecimentos, consigam fazer uso dos mesmos no contexto
social no qual estdo inseridos. Sendo assim, foi feito o seguinte
questionamento aos professores: Qual a relevancia de tratar
sobre a temadtica das relagGes de género na atualidade?

Obtivemos as seguintes respostas:

E preciso refletir sobre o tema. Tudo é dindmico, género é
um tema em expansdo (CARVALHO).

E importante, que o professor trabalhe isso em sala
de aula, levando ao aluno a perceber que o género ndo
importa, todos nés temos algo a oferecer, respeitar o
nosso semelhante seja ele homem ou mulher é um dever
(OLIVEIRA).

Na minha opinido ao nascermos jd existe a nogdo de género. Essa
temdtica serd sempre trabalhada na atualidade e em qualquer outra
época (SANTOS).

E compreender, que muitas vezes as diferencas se
transformam em desigualdades tanto em relagdo a mulher
quanto ao homem (SILVA).

A respeito da relevancia de se trabalhar com a tematica
género em sala de aula, Carvalho afirma que é preciso sempre
estarmos refletindo sobre a temadtica, pois a mesma estd em
constante mudanga. Oliveira ressalta que independente do
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sexo o que deve prevalecer é o respeito. Santos relatou que ja
nascemos com a nogdo de género, com tal resposta deduz-se
que o mesmo esta se referindo novamente ao fator bioldgico,
tendo uma perspectiva tradicional sobre género ao conceituar
o mesmo como um tipo de papel com apenas duas categorias
- masculino ou feminino.

Ja Silva enfatiza que a tematica deve ser trabalhada em sala
de aula, pois é uma forma de evitar as desigualdades sociais nas
relacdes homem/mulher. Assim cabe ao professor/a refletir sobre
o qudo é importante tratar da temdtica das rela¢Ses de género
nos dias atuais, pois como discorre Louro (1997 p. 85-86)

[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite
conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas
que ela também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que
essas identidades estdo sendo produzidas através de
relacbes de desigualdade; se admitimos que a escola estd
intrinsecamente comprometida com a manuten¢do de
uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente,
com nossa participagdo ou omissdo; se acreditamos
que a prética escolar é historicamente contingente e
que é uma pratica politica, isto é, que se transforma
e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos
conformes com essas divisdes sociais, entdo, certamente,
encontramos justificativas ndo apenas para observar,
mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade
dessas desigualdades.

Dessa forma, professores/as devem conhecer a origem
do conceito de género, pois sé assim, poderdo tratar dessas
questdes de forma critica e consistente. Assim, a escola deve
sempre tratar de assuntos com relevancia social dentro das
suas dependéncias, principalmente no que se concerne a
discriminagdo e as desigualdades.
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Muitos educadores acostumados com o poder das
prdticas pedagdgicas para manter meninos e meninas em seus
devidos lugares fazem uso de diversos mecanismos com intuito
de corresponder as expectativas sociais, como por exemplo,
direcionar aos seus alunos brinquedos e atividades pedagdgicas
Assim, sendo o espag¢o escolar um lugar cultural, de interacdo
e troca de saberes, onde o lazer e a educagdo se entrelagam, é
necessario articular formas de brincar que envolva todos os seus
alunos, pois embora o momento do brincar pareca somente
um momento de descontragdo, o mesmo é responsavel por
construir as identidades dos sujeitos que ali estdo inseridos.
Dessa forma foi feito o seguinte questionamento aos
professores: Quando pensa em realizar alguma atividade com
as criangas ou até mesmo ao propor alguma brincadeira, leva
em conta as diferengas de género?

Apresentamos a seguir as respostas dos participes:

Sim (CARVALHO).
Ndo, as dindmicas em sala de aula sdo voltadas a aprendizagem e
ndo importa a sexualidade do aluno (OLIVEIRA).

Depende, existem brincadeiras em que as meninas se identificam
e vice-versa em relagdo aos meninos, mas enquanto docente temos
que adequar as brincadeiras independente de género para que ndo
exista nenhuma forma de exclusdo (SANTOS).

Os professores precisam estar atentos as diferentes formas de
expressdo dos alunos. Devemos propor atividades que excluam os
preconceitos de género que possa contribuir para a construgdo de
novas formas de relagdo entre homens e mulheres (SILVA).

Diante das respostas podemos notar que Carvalho
apenas afirmou levar em conta as diferencas de género.
Oliveira por sua vez, afirmou ndo trabalhar com tal temética,
pois prende-se apenas aos contetidos didaticos. J4 na fala de
Santos, podemos notar que houve controvérsia, pois inicia
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sua fala argumentando que hd brincadeiras para meninas e
brincadeiras para meninos, porém, diz que enquanto docente
tenta adequar as brincadeiras independente do género.

A professora Silva, respondeu que as atividades
propostas em sala de aula devem contribuir para a interagao
entre os meninos e as meninas. Perante as respostas, podemos
observar que Oliveira ndo inclui em seu curriculo contetidos
e apontamentos a respeito da temdtica de género e Santos
acaba por fazer distingdo entre o que seria ideal para meninos e
meninas. Nesse sentido Louro (1997, p.79) enfatiza que:

A separagdo de meninos e meninas é, entdo, muitas
vezes, estimulada pelas atividades escolares, que dividem
grupos de estudo ou que propdem competi¢des. Ela
também é provocada, por exemplo, nas brincadeiras que
ridicularizam um garoto, chamando-o de “menininha”,
ou nas persegui¢cdes de bandos de meninas por bandos de
garotos. Poroutro lado, também se constréi na escola uma
série de situagdes que representariam um “cruzamento de
fronteiras”, ou seja, situagSes em que as fronteiras ou os
limites entre os géneros sdo atravessados.

Nessa perspectiva, quando o professor ndo trabalhar
as questdes relacionadas ao género, o mesmo refor¢a as
desigualdades através de suas atitudes, porisso cabe ao mesmo
trabalhar de forma inclusiva, sem separagdo entre meninos e
meninas, objetivando a interacdo dos mesmos independente
do sexo.

O Esteredtipo éum conceito, atribuidaaimagem da pessoa
ou grupos de pessoas, em sua maioria de forma preconceituosa
e sem fundamentacdo tedrica. Ou seja, sdo impressdes, pré-
conceitos criados de modo generalizado e internalizado pelo
senso comum. O estereétipo de género é, pois, o conjunto
de concepgdes acerca das atitudes adequadas para homens
e mulheres, sejam elas individuais ou compartilhadas. A vista
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disso, questionamos aos professores: Como vocé caracteriza
meninos e meninas?
Segue as respostas:

A partir do conceito que temos. Contudo, também, a
partir de como o individuo se define (CARVALHO).

Nao hd defini¢do, todos eles estdo em fase de aprendizagem
e é isso, enquanto educador que buscamos preencher, seja
ele menino ou menina (OLIVEIRA).

Meninos: pessoa do sexo masculino/ Meninas: pessoa do
sexo feminino (SANTOS).

Menino é aquele de cabelo curto, menina tem cabelo
comprido, o que na verdade é estereétipo social (SILVA).

Podemos notar através das respostas que Carvalho
adotou a questdo do sexo bioldgico, porém fezmencdo também
a constru¢do adotada pelo préprio individuo. Enquanto
Oliveira parece ndo ter entendido a pergunta, fazendo menc¢ao
as diferencas de aprendizagem. O professor Santos distinguiu
as categorias levando em conta o sexo biolégico, ndo fazendo
mengdo as atribui¢des construidas. Ja& Silva disse que as
caracteristicas sdo preestabelecidas pelo meio social. Diante
das respostas podemos ir de encontro ao que aponta Louro
(1997, p.21)

E necessirio demonstrar que nio sio propriamente
as caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo
que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade em um dado momento histérico.

Dessa forma, podemos notar que as diferencas existentes
entre meninos e meninas sao construidas e reforcada pela
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sociedade, e que de acordo com o momento histérico e a
cultura, estas diferen¢as sdo representadas de modos diferentes.

Consideragdes finais

O presente estudo nos fez refletir sobre a atuagdo docente
em sala de aula e como o mesmo pode ajudar a desmistificar
visGes naturalistas e preconceituosas a respeito do género
feminino e masculino, pois sabemos que essa temdtica ndo é
algo recente, porém ndo tem a visibilidade que deveria. Assim,
a nossa pesquisa nos possibilitou entender que o professor deve
fazer uso de metodologias diversificadas no intuito de educar
para evitar o sexismo enraizado culturalmente, portanto o
mesmo deve refletir sobre suas atitudes e de seus alunos,
e propor aulas a fim de transformar a visdo dos discentes,
permitindo assim, a igualdade de géneros.

A partir dos resultados adquiridos durante a pesquisa
e das fornecidas pelos sujeitos, apresentaremos a seguir as
principais evidencias que obtivemos com a realizacdo desse
estudo, no que concerne, a contribuicdo do professor do ensino
fundamental para a desconstru¢do naturalista que se tem de
género, em duas escolas da rede municipal de Floriano-Pl.

E partindo de tal finalidade, podemos inferir que, dois dos
quatros professores pesquisados estao de fato trabalhando de
formaadequadadentro do espago escolar, utilizando de praticas
e metodologias que ajudam na constru¢do da identidade, e
respectivamente na igualdade de género. Em contrapartida os
outros dois professores, talvez por desconhecimento ou por
ndo considerarem que a temadtica seja importante, deixam de
inserir na sua rotina escolar, atividades que contribuam para
o desenvolvimento da personalidade do aluno, no sentido da
construcdo da igualdade de género. O que nos leva a inferir
que ainda existe professores que ndo estdo preparados para
realizarem acdes ligadas a esse propésito.
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Podemos salientar que os dados levantados por essa
pesquisa contribuiram para refletirmos sobre a necessidade
de haver uma mobilizacdo de toda institui¢do escolar,
para que todo o processo educativo seja revisto. Pois seria
ingénuo imaginar que o professor sozinho, faria a mudanga
necessdria, o mesmo precisa do apoio de todos os membros
que compdem a escola, para que de fato as modificagdes
aconte¢cam. Pois somente o trabalho docente em sala de aula
abordando sobre a temética e tratando os alunos por igual
ndo serd suficiente para provocar as mudangas necessarias
sobre a desigualdade existentes entre os géneros.

Em suma, nosso estudo possibilitou enxergarmos que
é necessario haver o debate e o didlogo sobre as relagdes
de género dentro da escola. Pois é tarefa da mesma fazer
com que os alunos e alunas possam refletir sobre questdes
ligadas ao respeito e a igualdade, desconstruindo assim,
preconceitos de género e colaborando para a construgao
de uma sociedade consciente onde homens e mulheres se
relacionem de forma igualitaria, pautadas em principios de
equidade e justica.
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ESCOLA E CURRiCU LO: uma ana'lise acerca da

pratica pedagégica na perspectiva multicultural

Taciane Rocha Guimardes de Aratjjo

Introducgido

s recorrentes debates que circulam em torno

da diversidade cultural existente no Brasil e no

mundo focalizando um amplo abismo existente
nas sociedades, em relagdo ao multiculturalismo. Pois falar
de multiculturalismo é falar dos jogos das diferencas que
marginaliza, discrimina e algumas vezes excluem sujeitos nao
padronizados com a cultura hegemonica.

Discutir um modelo de educa¢do baseado no pluralismo
cultural, implica uma forma de trazer a tona, novas formas de
enriquecer os curticulos escolares e fundamentar uma prética
pedagdgica mais ampla e enriquecedora. Nessa pratica o grande
desafio é aliar o conhecimento da cultura universal como a local, a
fim de proporcionar maior aproximacdo, reflexdo e entendimento
de ambas na formag¢do de um educando menos fragmentado.

O presente estudo é um recorte do trabalho de conclusdo
de curso, onde optamos em trabalhar com sua parte tedrica.
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Dentro dessa perspectiva, procuramos compreender como o
curriculo multicultural pode contribuir para o desenvolvimento
pessoal e social dos educandos através da pratica pedagdgica.
Pratica essa que vem mascarada com o objetivo de libertar os
educandos, mas que na maioria das vezes acaba alienando-os,
e formando seres passivos.

Com efeito, procuramos buscar respostas para nosso
objetivo geral que foi analisar a agdo pedagdgica do professor
através da vertente do curriculo multicultural, e como
especificos: Compreender os desafios postos aos professores
para executar o curriculo multicultural em sala de aula e refletir
sobre o papel da escola frente ao curriculo multicultural.

O presente estudo por se tratar de uma pesquisa
eminentemente tedrica, traz discussdes baseadas em diferentes
visdes criticas de autores como, Candau (2013), Moreira
(2005 e 2007), dentre outros, que nos auxiliaram em alargar
nossos conhecimentos acerca da educagdo multicultural, para
posteriormente transformarmos nossas ag¢des em praticas
reconhecedoras e desenvolvedoras das peculiaridades culturais
de nossos alunos.

O desejo de transformar o modelo educacional
hoje vigente, para atender as demandas sociais e culturais
dos educandos, tem implicado grandes desafios para os
profissionais da educag¢do, pois o engessamento dos curriculos,
bem como das praticas pedagdgicas dos educadores tem
gerado grandes controvérsias no ambiente escolar.

Mas para fazermos uma andlise critica a respeito da
pratica pedagdgica necessitamos primeiramente, refletir
sobre essas praticas, que sdo derivadas da formagdo desses
profissionais, onde na grande maioria terminam reproduzindo
os conhecimentos e valores homogeneizados, apreendidos
durante sua formagdo. Enfatizaremos essa questdo com mais
afinco a seguir.
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Formagio de professores frente ao multiculturalismo

O desafio de preparar professores para atuarem em
sociedades multiculturais, tem acarretado uma gama de
discussGes acerca das competéncias e habilidades exigidas a
esses profissionais, em contraponto a um modelo de formagdo
docente homogeneizador, em que configura uma futura pratica
pedagdgica limitadora, e que marginaliza os educandos em
relagdo as suas peculiaridades, sejam elas culturais, étnicas,
religiosas, de género, dentre outras.

Formar professores aptos a atuarem em contextos
multiculturais, requer uma ruptura de paradigmas das
instituicdes formadoras, assim como do Estado. Pois as
limitacdes postas, advém de forcas superiores que manobram
e manipulam as instituicdes menores, transformando a maioria
dos cursos de licenciaturas, em sistemas reprodutores de
praticas pedagdgicas limitadoras e marginalizadoras.

Em relagdo a formagdo de professores, a LBD em seu art.
61 que versa sobre os profissionais da educa¢do, consta que
sdo estabelecidos critérios para a constru¢do de uma sélida
formacdo basica, onde:

Consideram-se profissionais da educa¢do escolar bésica
os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido
formados em cursos reconhecidos, sio:

| - professores habilitados em nivel médio ou superior para
a docéncia na educacgdo infantil e nos ensinos fundamental
e médio;

[l - trabalhadores em educagdo portadores de diploma
de pedagogia, com habilitacdo em administracdo,
planejamento, supervisdo, inspecdo e orientagdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou
doutorado nas mesmas dreas;

[Il - trabalhadores em educacdo, portadores de diploma

de curso técnico ou superior em drea pedagdgica ou afim.
(BRASIL, 1996, p. 36)
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A formagdo, bem como a capacitagio para os
profissionais docentes, estd intrinsecamente relacionada a
uma pratica pedagdégica mais qualificada, pois esses sujeitos
aprendem através da teoria e pratica como conceber sua agdo,
e constroem-se seres com consciéncia politica. O processo de
formagdo docente possibilita aos sujeitos a capacidade de
ressignificar os contetidos aprendidos, para posteriormente
aplicd-los na prética.

Essa formagdo dos professores deve instiga-los e
favorecer “a ampliagdo e a diversificacdo das fontes legitimas
de saberes e a necessdria coeréncia entre o ‘o saber fazer e o
saber-ser pedagdgico”. (FREIRE, 2011, p.11) Pois a partir desses
pressupostos a a¢do pedagdgica do professor proporcionara
aos educandos novas visdes de mundo e uma atuag¢do na
sociedade, baseado em valores éticos e emancipatdrios.

Partindo desse critério, compreendemos que a formacdo
dos docentes na perspectiva multicultural critica se faz
necessaria, pois:

Focaliza caminhos tedricos e estratégias pedagdgicas para
a preparagdo de professores aptos a atuarem no contexto
multicultural e desigual em que se insere a educacéo,
de forma a valorizar a pluralidade cultural e desafiar
estereStipos e preconceitos a ela relacionados. (CANEN;
XAVIER, 2005, p. 334).

Assim, podemos notar que o processo de formagdo
pedagdgica deve ser estruturado por visbes miultiplas da
sociedade do qual o educador estd inserido, Dessa forma
Moreira e Silva (2005) argumentam, que se faz necessdrio
desenvolver programas para educar e qualificar os futuros
docentes, onde defendam seus discursos com mais liberdade de
pensamento, e que sejam criticos e reflexivos a respeito de suas
préticas. Pois como defende Pimenta (2005) o professor deve
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refletir na atuacgdo e na reflexdo passada, para a construgao de
uma nova forma de atuar, configurando assim uma identidade
necessdria para o docente na atual sociedade.

Em consonéancia com esse entendimento, percebemos ser
necessdrio que a educagdo do professor requer uma postura
ética, social e politica, pois como profissionais formadores de
opiniGes necessitam problematizar o conhecimento e buscar
solugdes sabias, voltadas para o desenvolvimento do bem
comum e o aperfeicoamento individual e grupal. Dessa forma o
docente deve ser capaz de elaborar reflexdes éticas conscientes.
Entretanto “os programas de formacao dificilmente estimulam
o licenciando a levar a sério o papel do intelectual que trabalha
em beneficio de uma visdo emancipa téria”. (MOREIRA;
SILVA, 2005, p.130). Formando dessa maneira professores
inconscientes da importancia de sua pratica, atribuindo-lhes o
mero papel de reprodutores de contetido.

Seguindo essa ideia de emancipagdo, Adorno (1995,
p.160-170) acrescenta que “no fundo ndo somos educados para
a emancipagdo”, pois nossos curriculos engessados tém por
objetivo moldar os individuos, transformando-os em corpos
déceis. Portanto somos produtos de catalisagao transformados
de acordo com as necessidades do meio.

Segundo Freire (2011, p.24), os formandos devem assumir
saberes indispensdveis em sua formagdo, “assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, [e] se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades pra a sua produgdo ou a sua construg¢do
(grifo do autor)”. O professor ao mediar o conhecimento para
os educandos, ele passa a formar o outro e a se reformar, pois
essa mediacdo possibilita a reflexdo sobre sua pratica, pois no
processo epistemoldgico a gera¢do do conhecimento é reciproco.

Ndo ha processo educacional sem interagdo/relagdo de
educador e educando. Ambos se complementam, uma vez que
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“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quemensina, ensinaalgumacoisaaalguém”. (FREIRE,
2011, p.26). O processo de ensino/aprendizagem favorece uma
troca de informacgdes entre o educador e os educandos, onde
todos inseridos nesse processo saem ganhando.

Para o professor exercer seu trabalho com qualidade, é
preciso ser competente, ou seja, precisa “saber fazer bem” o seu
trabalho. Dessa maneira o professor competente é aquele que
possui conhecimentos sobre seu oficio, no caso ensinar com
ética e moral e, além disso, transformar seus conhecimentos
em acdo. Este sim é o perfil de professores engajados no
desenvolvimento pleno do educando.

O modelo de professor competente se funde com o perfil
do professor pesquisador, porque ambos estdo ativamente
renovando seus conhecimentos e buscando inova¢bes para
colocé-los em prética. Sdo profissionais reflexivos:

Que assume a postura de constante reflexdo critica sobre
a pratica pedagégica, atuando ativamente na constru¢do
de seu conhecimento pedagdgico, poderia articular-
se a posturas multiculturas, de forma a promover a
formagdo do professor-pesquisador multiculturalmente
comprometido. (CANEN; XAVIER, 2005, p. 335)

A competéncia de saber fazer bem e a habilidade de
saber organizar e transmitir esse saber reflete a postura ideal
que os professores devem adotar. Essa postura promove uma
relagdo dinamizadora e reflexiva, o que enriquece a atuagdo do
professor e a aprendizagem dos educandos, numa sociedade
multicultural.

Concernente a postura do educador em vista as atuais
necessidades educacionais culturais, Pereira (2013, p. 2-3) frisa
que:
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Analisar a postura do educador diante da diversidade
do aluno é de fundamental importincia para que o
docente possa avaliar e refletir suas préprias habilidades
e competéncias e torne-se assim consciente acerca da
relevincia de sua pratica no que se refere as diferencas e de
trabalha-las em sala de aula valorizando o que cada aluno
tem enquanto capital cultural.

Deste modo, podemos entender que o professor deve
ensinar os educandos a refletirem sobre a diversidade cultural,
bem como compreenderem suas origens, em cumprimento
a alavancar os conhecimentos em sala de aula e fora dela a
despeito das diferencas culturais existentes, para que num futuro
proximo esses educandos se tornem seres pensantes e livres de
qualquer forma de preconceito. Esta atuagdo é reciproca, pois
a transformacdo na visdo do educando também proporciona
aos educadores um novo modo de trabalhar essas questdes. E
através do didlogo frequente, o professor pode proporcionar
aos educandos a experiéncia de continua reflexdo.

E necessario, pois, que os professores busquem uma
capacitagdo profissional, ndo se restringindo somente a
formagdo inicial, mas se atendo também para a formacdo
continuada. Pois dessa maneira a prética do professor nunca
se manterd arcaica por falta de conhecimentos. A partir dessas
renovacOes dos conhecimentos pedagdgicos os docentes tém
a possibilidade de articular e interpretar os novos saberes em
novas praticas.

Em concordancia com as ideias de Pereira (2013, p. 8)
ainda sobre a formag¢do de professores comprometidos com a
diversidade, sabe-se que:

O trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa
vontade Ou da intui¢do de cada um. Ele deve ser uma
competéncia politico-pedagégica a ser adquirida pelos
profissionais da educa¢do nos seus processos formadores,

ESCOLAE CURRICU LO: uma analise acerca da pratica 105

pedagégica na perspectiva multicultural



influenciando de maneira positiva a relagdo desses sujeitos
com outros tanto na escola quanto na vida cotidiana.

Ou seja, essa tematica deve ser parte de um planejamento
de formacdo continuada proporcionada na escola e/ou pela
propria Secretaria de Educagdo. O professor ndo deve se
furtar a uma melhor compreensdo de qualquer tema para
sua autoformacdo, pois alargara sua erudicdo, para melhor
partilhar com seus alunos e companheiros de atuacdo.

Em meio aos tendenciosos conflitos que emergem acerca
da formacdo de professores, Gadotti (2005) defende ndo
acreditar que na realidade brasileira na qual vivemos, uma
“pedagogia do didlogo'” resolva os atuais problemas que
circundam a educagdo e a sociedade, em sua opinido melhor se
encaixa o termo “pedagogia do conflito”, onde reivindica que
os educadores devem mostrar um pouco de “desobediéncia”
e “desrespeito”, porque somente dessa maneira conseguem
passar seu ensinamento e formar pessoas capazes de assumir
a sua autonomia.

Assim sendo, se faz imprescindivel que “o educador
acrescente em sua prdtica a consciéncia da contradigdo.
Portanto, sua tarefa é a de quem incomoda, de quem ativa
conflitos para sua superagdo (ndo conflito pelo conflito)”.
(GADOTTI, 2005, p. 58). E através desse conflito intencional
que se estimula o educador, para a transformag¢do de sua
pritica pedagdgica e social, pois o homem intervém na
natureza da sociedade a fim de transforma-la. E nesse ato que
se estabelece a acdo pedagdgica, pois “é uma agdo do homem
sobre o homem”. (GADOTTI, 2005, p. 68).

Mediante o exposto compreendemos os desafios que os
cursos de licenciaturas enfrentam para inserir no mercado de

1

Paulo Freire - Pedagogia do Oprimido, 17. Ed. Rio de Janeiro, paz e
terra, 1987.
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trabalho, profissionais competentes, ativos e reflexivos, que
nido trabalham o multiculturalismo de forma redundante, mas
que instiga os educadores a ampliagdo de seus horizontes e os
educandos a abertura de consciéncia para a realidade na qual
vivem, bem como respeitar e conhecer as diferencgas culturais
existentes na sociedade.

O estudo da diversidade cultural propicia aos educandos
e educadores o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade,
como também a superacdo de discrimina¢Ges presentes na
sociedade, evidenciando assim um caminho para se alcangar
uma sociedade verdadeiramente democratica por meio da
educacdo.

Tendo em vista os percal¢os que os cursos de formacgao
de professores vém enfrentando, trataremos a seguir da pratica
pedagdgica guiada pelo curriculo escolar, curriculo esse que
direciona as agdes da escola, assim como dos professores.

O curriculo enquanto instrumento transmissor de cultura

O curriculo como novo campo de estudo, passou a ter
mais énfase apds a guerra Civil nos Estados Unidos, em que
o capital industrial passara a prevalecer, e assim surgiram
novas organiza¢des de trabalhos. Com a industrializagdo e a
urbaniza¢do dasociedade, muitosimigrantes passaramaocupar
as grandes metrépoles em busca de uma melhor qualidade de
vida. Como resultado, os valores e a cultura dos imigrantes
passaram a chocar-se com a da classe média americana,
pondo em risco sua uniformidade. (MOREIRA; SILVA, 2009).
Em vista disso, “fez-se necessdrio e urgente consolidar e
promover um projeto nacional comum, assim como restaurar a
homogeneidade em desaparecimento e ensinar as criangas dos
imigrantes as crengas e os comportamentos dignos de serem
dotados” (MOREIRA; SILVA, 2005, p.10).
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A escola dessa forma passa a ser vista como redentora
da sociedade americana, capaz de transformar as novas
geracdes de acordo com os padrdes sociais impostos. Assim o
curriculo visto como o “instrumento por exceléncia do controle
social” vem imbricado de valores essenciais para atender as
novas demandas de uma sociedade industrial, conferindo-lhe
caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia. (MOREIRA;
SILVA, 2005). Logo, a larga escala de produ¢do comega a exigir
cada vez mais mdo de obra qualificada (tecnicismo) e cada vez
menos lideres administrativos, resultando assim em uma ma
distribui¢do do capital econémico.

Sob essa perspectiva, Ferrete (1999, p.17-18) analisa de
forma critica o novo papel imposto a escola, pois em razdo as
novas demandas de producdo, ela é vista:

Como a agéncia mais eficaz para socializar, incutir e
reproduzir os novos paradigmas econdmicos, sociais
e culturais, os novos valores, condutas e rela¢Bes
hegeménicas. A histéria da escola seria apenas uma
expressio do momento ou azes da reestruturagdo
produtiva.

Ou seja, a escola tem como concep¢do moldar soldados
dentro da perspectiva do modelo fabril, para consolidar a
eventual necessidade dasociedade. Sdo sujeitos bem preparados
para produzirem capital material e pouco enriquecer seu capital
cultural.

A forte influéncia curricular americana, o Brasil adotou
esse modelo de curriculo, em contrapartida, vérios estudiosos
viram essa adog¢do como transferéncia educacional, pois se
reproduzia um modelo educacional de um pais para outro,
com formas de vidas, comportamentos, culturas e politicas
divergentes. O que ocasionou em um profundo impacto na
educacdo brasileira.
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De acordo com essa abordagem histérica, acerca novo
papel do curriculo escolar, Albuquerque (2004, p. 32) frisa que:

Para a perspectiva dos Estudos Culturais, o curriculo estd
no centro da atividade educacional, possibilitando que a
escola organize as experiéncias cognitivas e afetivas das
criangas e jovens com o intuito de produzir determinadas
identidades individuais e sociais corporificadas nas
experiéncias curriculares.

O curriculo funciona como o caminho que direciona
as ac¢bes pedagodgicas, colaborando de maneira intensa para
a reproducdo, mediagdo ou constru¢do do conhecimento.
Ou seja, o curriculo é “o coragdo da escola, o espago central
em que todos atuamos, o que nos torna nos diferentes niveis
do processo educacional, responsdveis por sua elabora¢do”.
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.19).

De acordo com Lima (2009) o planejamento do curriculo
é necessario, porque permite os alunos, com o auxilio dos
professores desenvolverem o processo de aprendizagem de
forma auténoma. Pois “O estudante é instigado a examinar
outras bases racionais e desenvolver a sua concep¢do pessoal”
(TYLER, 1976 apud SILVA, 2009, p.20), favorecendo dessa
forma a construcdo da identidade e autonomia.

No entanto, quando debatemos questdes sobre curriculo,
devemos compreender que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd implicado em relagSes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente
e atemporal - ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organiza¢do da sociedade e
da educagdo. (MOREIRA; SILVA, 2005, p. 7-8).
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Podemos entender a partir do exposto anterior, que o
curriculo como instrumento de operacionalizagdo do processo
educativo, ndo se da de forma neutra, pois seus objetivos
sdo definidos a partir da cultura dominante, segregando as
culturas “inferiores”. A partir dessa abordagem, o curriculo
é posto como uma ferramenta ideolégica em que “a escola
contribui para instalagdo das formas de pensar e agir da classe
dominante ao trabalhar sua cultura por meio dos contetidos
curriculares das diferentes disciplinas escolares e praticas
educacionais” Silva (2009, p.29). Focalizando dessa forma
uma quebra no processo ensino/aprendizagem aos sujeitos de
diferentes culturas. Destarte “a ideologia certamente estd no
centro desse processo. Nesse sentido, falar de curriculo implica
necessariamente levantar a questdo da ideologia”. (MOREIRA;
SILVA, 2005. p.26)

O curriculo escolar deve levar em consideragdo o cardter
pluriétnico e pluricultural da sociedade, para que possa atender
as necessidades dos educandos, j4 que passam grande parte
da vida inseridos em ambientes escolares, o que exprime a
escola o papel de formadora e modeladora de conhecimentos
elaborados e identidades.

Com base no curriculo escolar, a LDB em seu art. 26.
Ressalta:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
(BRASIL, 1996, p. 19).

Destacamos que a base do curriculo deve ser tratada de

maneira isonémica a todas as escolas do pafs, e assim cada
escola trabalhard de maneira diferenciada de acordo com a
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realidade que elas estdo inseridas, pois isso focaliza de maneira
mais completa a formac¢do cultural dos educandos.

Na contemporaneidade os embates que circulam em
torno do curriculo critico se tornam mais abrangentes, e faz se
necessdrio enfrentar as politicas publicas que corroboram com
essa pratica, presente hoje no ambiente escolar e que esta se
tornando um campo de disputa do saber.

Dentre dessas politicas publicas educacionais o governo
estabeleceumnovo modelo deeducag¢do, queatendeaosindividuos
a ela postos de forma integral. Essa proposta de educagdo
integral visa desenvolver, os educandos de forma totalizadora e
emancipadora, abrangendo todas as dimensdes de educagdo para
a formagdo do mesmo. Nessa concep¢ao, Educagao Integral:

e é uma proposta contempordnea porque, alinhada
as demandas do século XXI, tem como foco a formacio
de sujeitos criticos, autdnomos e responsaveis consigo
mesmos e com o mundo;

* é inclusiva porque reconhece a singularidade dos
sujeitos, suas multiplas identidades e se sustenta na
construgdo da pertinéncia do projeto educativo para
todos e todas;

7

e é uma proposta alinhada com a nogdo de
sustentabilidade porque se compromete com processos
educativos contextualizados e com a intera¢do permanente
entre o que se aprende e o que se pratica;

* promove a equidade ao reconhecer o direito de todos
e todas de aprender e acessar oportunidades educativas
diferenciadas e diversificadas a partir da interagdo
com multiplas linguagens, recursos, espagos, saberes e
agentes, condicdo fundamental para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. (BRASIL, 2010, S/P).

Por conseguinte, o foco na educagdo integral se faz
necessario porque trabalha a partir os educandos de forma a
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abranger suas totalidades, formando seres pensantes e ativos
socialmente, sujeitos voltados para uma educagdo cidada,
onde respeita e interage com as diversidades culturais, étnicas,
religiosas, dentre outras presentes na sociedade.

Miguel Arroyo (2015) em uma entrevista a plataforma
Educagdo&Participagdo, amplia nossa visdo acerca da
educacgdo integral, onde ele questiona:

Na verdade ndo é a educagdo que é integral: a formacdo
humana é que é integral. Este é o sentido que defendo:
o sentido de que a escola tem de se preocupar com a
formagdo plena dos educandos, sobretudo aquelas
infincias e adolescéncias que a sociedade trata de maneira
tdo injusta, tdo dura, tdo cruel, aqueles a quem se nega a
sua possibilidade de ser crianga, de ser adolescente, que
sdo jogados na pobreza extrema, que trabalham para ir
4 escola e vdo da escola para o trabalho, que moram em
lugares precarissimos. (MARINHO, 2015, S/P).

A escola deve fazer-se humana para aqueles que vivem em
lugares desumanos, porisso essa institui¢cdo deve serum local de
acolhimento para que os educandos, se sintam bem recebidos.
Eaeducacgdointegral passa aservistacomo emancipadora, pois
favorece a libertagdo dos educandos acerca de suas alienagdes,
e propicia uma leitura de mundo, onde os permitem conhecer a
realidade de forma critica, e intervir para transforma-la.

Arroyo (2015) também justifica que educagdo integral e
educacgdo plural sdo as mesmas coisas, sé muda a nomenclatura,
pois ambas possuem os mesmo objetivos e finalidades. Essa
educagdo se apoia no curriculo plural e flexivel, porque a
pluralidade enriquece, ao contrério da singularidade.

Nesse entendimento os curriculos fragmentados,
organizados em grades e fundamentados no isolamento das
disciplinas, terminam dicotomizando aeducacdo, e favorecendo
piramides de aprendizagens, onde uma ou mais disciplinas
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recebem mais énfases que outras. E contra esse curriculo que a
perspectiva integral/multicultural vem lutando ha muitos anos,
no intuito de substitui-lo para o curriculo intertranscultural,
pois esse modelo:

Procura incorporar o conhecimento cientifico, mas, ao
mesmo tempo, busca transcendé-lo - o que ndo significa
superd-lo e nem substitui-lo dando énfase a cultura
como referéncia primeira na relagio com outras formas
e manifestacdes do conhecimento e da sensibilidade
humana. (GADOTTI, 2009, p.15)

Uma vez que, a escola adote o curriculo baseado na
perspectiva intertranscultural, estard favorecendo ao educando
uma educac¢do totalizadora, pois esse curriculo tem um olhar
ecossistémico, onde busca o didlogo e a interacdo das diferentes
disciplinas, em prol de uma educa¢do de qualidade. Mas
“aprender a totalidade ndo significa abranger todos os fatos,
mas sim, um conjunto amplo de relagdes, particularidades e
detalhes”. (SILVA, 2016, p. 25)

A pedagogia e o curriculo intertranscultural estdo
relacionados com o desenvolvimento intelectual, social,
emocional, fisico e cultural dos alunos, fazendo- se dessa forma
uma pedagogia libertadora.

No tépico a seguir, discutiremos sobre a acdo pedagdgica
no ambiente escolar, em busca de levantar reflexdes acerca
dessas praticas, que muitas vezes funcionam como mecanismo
de exclusdo dos educandos.

A acgdo pedagdgica como campo de disputa na escola
Com base nas exposi¢Ges anteriores, compreendermos

que a escola ndo trabalha com neutralidade o que configura
uma pratica pedagdgica reprodutora das desigualdades sociais,
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iIssO ocorre porque essa instituicdo aprisiona os educandos
limitando-os e tornando-os seres passivos. A escola nesta
visdo “é a instituicdo mais eficiente para segregar as pessoas,
por dividir e marginalizar parte dos alunos com o objetivo de
reproduzir a sociedade de classes” (MEKSENAS, 2007, p.71).

Referente essa divisdo Establet-Baudelot apud Meksenas
(2007), mediatiza que a escola divulga ser para todos, no entanto
essa instituicdo estabelece uma dicotomia no processo de
escolarizagdo, onde ha uma educagdo para a classe empresarial
dominante (Educa¢do Integral) e outra paraaclassetrabalhadora
dominada (Educagdo Técnica). Essa forma de educar é posta na
sociedade de forma mascarada, configurando assim a reten¢do
do poder somente para uma classe, a minoria.

Segundo P. Bourdieu e J-C Passeron (1975) toda a agdo
pedagdgica escolar é regida por um poder denominado de
violéncia simbdlica, isso porque toda a sociedade se arquiteta
em um sistema de relagdo de forgas entre grupos ou classes.

A agdo pedagdgica se estabelece por meio da autoridade
pedagdgica, pois os educandos sdo colocados frente a uma
forma universal de adestramento e padronizacdo de seus
corpos, organizando assim um exército de reprodutores do
conhecimento dominante. Bourdieu e Passeron (1975) apud
Saviani (2009, p. 17) compreende essa agdo pedagdgica
institucionalizada:

[...] como trabalho de inculca¢do que deve durar para
produzir uma formacgdo durdvel, isto é um habitus como
produto de interiorizagdo dos principios de um arbitrario
cultural capaz de perpetuar-se apés a cessa¢do da agdo
pedagdgica e por isso de perpetuar nas praticas os
principios do arbitrdrio interiorizado.

Dessa forma, a formagdo escolar dos individuos deve
ser trabalhada e reforcada por um longo periodo, para que
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posteriormente cada individuo cumpra seu papel perante a
sociedade “sem burlar” as regras sociais dominantes, ou seja,
essesindividuos “sempre” estardo na posicdo de marginalizados.
A fun¢do da educacdo é a de reproducdo dos valores culturais
dominantes, onde tende a reforcar cada vez mais essa visdo.
Mediante essa forma de marginalizagdo escolar, Establet-
Baudelot apud Meksenas (2007, p. 77) apresentam o professor
como agente de propagacdo das desigualdades sociais, pois:

Em primeiro lugar, [...] os professores aparecem como os
primeiros a aceitar as normas [impostas pela sociedade
dominante] e impor essas normas ao aluno. Em segundo
lugar, os professores disciplinam os seus alunos para que
produzam na escola como se produzissem numa fabrica,
em funcdo da recompensa-puni¢cdo, porque é o professor
que recompensa alguns e pune outros.

A maneira dos professores manterem o controle em
sala de aula através da recompensa-punicdo gera a formagdo
de sujeitos submissos, porque sdo “treinados” para ficar a
desdém das imposi¢cdes postas a eles, favorecendo de toda
maneira a “aliena¢do” intelectual dos educandos da classe
trabalhadora e para a manuten¢do da forga de trabalho. Mas
hd também os professores progressistas que trabalham em prol
da desalienagdo dos educandos, pois se reconhecem também
como sujeitos pertencentes a classe trabalhadora, e buscam
desenvolver em seus alunos o senso critico.

Em contrapartida Snyders apud Meksenas (2007),
discorda com essa visdo do aluno submisso, ele apresenta que
“o aluno é um ser social dindmico que sente, que ouve, pensa
e a partir daf responde, questiona, desconfia ou simplesmente
ndo acredita em tudo o que vé na escola”. Pois eles ndo agem
como mdquinas programadas apenas para a reprodu¢do, sdo
mentes em constru¢do que buscam melhorias de vida, seja
educacionais ou sociais.
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Assim, com a finalidade de manuteng¢do desse status quo
as acOes pedagdgicas, portanto sdo mediatizadas perante as
necessidades impostas pela classe dominante, para atender
suas exigéncias e manter a coer¢do do movimento econémico,
parte da forma¢do do professor conceber esses valores ou
transformd-los em sua pratica.

Alcancamos que a escola enquanto institui¢do carregada
de valores dominantes, nao fora feita para atender os filhos da
classe trabalhadora que buscam melhorias de vidas, pelo fato
de serem trabalhados contetidos que abranjam somente a visdo
da sociedade elitizada, com linguagem estritamente originaria
da mesma, o que dificulta o processo de aprendizagem desses
alunos. Portanto o papel de transformar essa educacgdo se
fixa nos professores enquanto seres reflexivos e criticos que
favorecem essas mesmas qualidades para seus alunos e juntos
constroem saberes essenciais para alterar essa forma de
marginaliza¢do, a passos lentos.

Reflexdes finais

Quando falamos de educagdo multicultural, como foi o
objetivo deste texto, nos referimos a uma pratica pedagdgica
organizada para enriquecer a formagdo total do educando, seja no
aspecto pessoal como no social, com escolas menos mecanizadas
e mais desafiadoras. Uma educagdo voltada para formar cidaddos
com mais autonomia de identidade, porque se reconhece
integrante ativo da sociedade com direitos, deveres e vontades,
como também autonomia de pensamento onde buscam refletir
sobre suas a¢oes e os problemas que afetam a sociedade.

Compreendemos que hd a necessidade de uma educagio
que atenda as diversidades culturais de nossos educandos no
ambiente escolar, como ja destacado por diversos autores. Mas
para que a atuac¢do dos professores desenvolva o sentimento
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de pertencimento dos educandos a sociedade como sujeitos
autdbnomos, criticos e reconhecedores de suas identidades,
a escola deve primeiramente proporcionar uma abertura de
horizontes para a pratica desses profissionais da educagdo.

A escola estd incumbida de educar os individuos,
entretanto essa institui¢do reproduz os valores de uma
Unica cultura como verdadeiros e inquestiondveis, em um
pafs composto de um mosaico cultural amplo, como é o
caso do Brasil, o que acaba provocando um intenso “caos”
no processo educacional. Nesse processo, o curriculo
dentro da perspectiva multicultural, aliada a prética
pedagdgica, bem articulada com a diversidade cultural,
passa a incentivar uma nova postura e uma nova forma de
reconhecer e valorizar as diferencgas culturais, dentre outras,
por parte dos alunos, assim como dos demais profissionais
da educacdo, para futuramente transformar as formas de
pensamentos e a¢des dos sujeitos de nossa sociedade.

Para tanto, o professor deve ter em mente, que trabalhar
o multiculturalismo em sala de aula, ndo e transforma-lo em
técnicas e métodos de ensino, mas é proporcionando dialogo
frequente e abertura de consciéncia, para se alcang¢ar uma
sociedade mais igualitaria. E dessa forma se faz imprescindivel
que se reinvente a escola para posteriormente ocorrer uma
quebra nos paradigmas preconceituosos que rodeiam a pratica
pedagdgica e a sociedade.
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PIBID: Instrumento de formagio para
académicos de Pedagogia da UESPI - Campus

Doul:ora Josel':ina Demes

Ana Luisa Veloso da Costa

Introdugio
formacdo de professores é um tema muito
discutido atualmente em &ambito nacional,
principalmente no que se refere a politicas que
valorizam e ampliam esse processo.

Dessa forma, este trabalho é um recorte do trabalho
de conclusdo de curso apresentado a Universidade Estadual
do Piauf, uma investigacdo de uma dessas politicas, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID).

O referido trabalho teve como objetivo geral investigar
as contribuicdes do PIBID para a formagdo dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia do curso de Pedagogia. Com efeito,
preferimos apresentar aqui uma fragdo do referencial tedrico e
analise que foi feita no estudo.
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Assim, além da introdu¢do, organizamos este trabalho
em trés tépicos, onde apresentamos as configuragdes do PIBID
na UESPI e o subprojeto de Pedagogia - campus de Floriano,
parte que constitui o referencial tedrico; Posteriormente
abordamos as contribui¢cdes da experiéncia no PIBID para os
bolsistas, momento em que expomos uma parte das andlises
da pesquisa, seguida das considerag¢des finais.

Configuragées do PIBID na UESPI e o subprojeto de Pedagogia

O primeiro projeto institucional do PIBID foi aprovado e
instituido na UESPI pela Resolu¢do CONSUN n° 01.2011, de 04
de marco de 2011, na gestdo do reitor professor Carlos Alberto
Pereira da Silva. Neste projeto, foram convidadas a participar
todas as 11 licenciaturas da UESPI - Campus Poeta Torquato
Neto em Teresina, destas, 8 manifestaram-se com propostas de
subprojetos, que foram posteriormente aprovados pela CAPES.
Para este primeiro passo do PIBID nessa IES um total de 144
bolsistas e 2 escolas da educa¢do bdsicas estavam envolvidos
(Lima; Neto, 2014).

O programa obteve resultados positivos na Institui¢do
de Ensino Superior (IES) e logo foi ampliado. Em 2012 foi
lancado um novo edital e como resultado o programa teve
envolvimento maior dos campi, a saber: seis campi, 15
subprojetos, 10 escolas da educa¢do basica e 294 bolsistas.
Em 2013 os ndmeros sé cresceram: 35 subprojetos, 9 campi,
50 escolas e 1018 bolsistas.

Na UESPlI campus Doutora Josefina Demes, que
contempla o subprojeto pesquisado, hd cinco subprojetos do
PIBID, a saber: Biologia, que foi o primeiro subprojeto dessa
IES, no edital de 2011; Pedagogia, Interdisciplinar - Letras
Portugués e Histéria-, Geografia e Educagdo Fisica. Embora,
neste estudo, abordamos apenas o subprojeto de Pedagogia.
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Os idealizadores do subprojeto PIBID de Pedagogia,
objeto do nosso estudo, foram os professores Coordenadores
de Area (CA) Robison Raimundo Silva Pereira e Fabricia Gomes
da Silva, esta dltima teve que se desligar do subprojeto logo
que foi aprovado, pois foi transferida para outro campus.
Assim, assume a coordenac¢do junto ao professor Robison, a
professora mestre Mirian Abreu Alencar Nunes que continuam
a frente do subprojeto de 2014 até os dias atuais.

O projeto para instituir o PIBID - Pedagogia foi elaborado
e aprovado em 2014, tendo duragdo de dois anos que poderia
e foi prorrogado por tempo igual, fato que ocorreu ficando o
mesmo validado até o ano de 2018. Neste subprojeto, foram
selecionadas inicialmente quatro escolas de educagdo basica
do municipio, 32 bolsistas Iniciagdo a Docéncia (ID), quatro
bolsistas Supervisor de Area (SA). A selecdo dos bolsistas ID
foram deacordo comasnormasqueorientam o programa, onde
sugerem que ocorra em trés etapas: avaliacdo do coeficiente de
rendimento de cardter classificatério/eliminatério, andlise da
carta motivadora de cardter classificatério e, por dltimo, uma
entrevista também de cardter eliminatdrio e classificatério.

Os coordenadores examinam, entre outros critérios,
a disponibilidade dos académicos para participarem, pois
o programa exige o cumprimento de 12 horas de atividades
semanais, sem risco de prejudicar as atividades do curso. As
horas semanais dos bolsistas no subprojeto se dividem em 8
horas de atividades nas escolas, e 4 horas para planejamento e
formagdo que acontecem no prédio da IES.

De acordo com Brasil (2014) o projeto que orienta o
subprojeto Pedagogia prop&e que seja trabalhado a tematica
- a formagdo de professores de pedagogia para os anos
iniciais do ensino fundamental: os temas transversais em foco,
sugerindo que os bolsistas ID sigam para as escolas e a partir
das necessidades destas, elaboram projetos didéticos voltados
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para o desenvolvimento da leitura, escrita e produ¢do de texto
a partir dos temas transversais nas salas que oferecam os anos
iniciais do ensino fundamental.

Brasil (2014) descreve as bases tedricas que norteiam
esse subprojeto, bem como os objetivos a serem alcangados
com ele. Os coordenadores usam as concep¢des de Pimenta
(2002) para explicar que a proposta desse subprojeto é que
os bolsistas viviam a formacgdo inicial e continuada por meio
das atividades préticas sugeridas pelo programa, que a reflexdo
destas despertem neles o espirito pesquisador e reflexivo.

Tanto os bolsistas ID terdo a oportunidade de formagao
inicial por meio da inser¢do e pratica no cotidiano escolar,
elaborando projetos e os desenvolvendo, quanto os CA
e SA poderdo experimentar a formagdo continuada, pois
atuardo como co-formadores dos bolsistas ID, o que permite
também que repensem sua formac¢do e busquem a constante
qualificagédo.

E com a concep¢io de pesquisa colaborativa que esse
subprojeto sugere a relacdo entre os bolsistas permitindo a
formacdo e construgdo de conhecimento para todos, onde os
mais experientes e com bagagem cientifica maior colaborem
com a formag¢do dos demais e esses também sejam fonte de
aprendizagem para aqueles, segundo Ibiapina e Ferreira apud
Brasil (2014, p.3)

Os professores coordenadores, com base, nas discussGes
sobre a realidade detectada, tém a oportunidade de
refletirem como vem se constituindo o préprio processo
de formacgdo inicial dos docentes que irdo atuar nas
escolas, possibilitando assim, sua melhor configuracdo.
Nesse mesmo processo de reflexdo critica os professores
supervisores, tem a possibilidade, de envolvidos num
processo coletivo de formagdo, planejar e desenvolver
agles, para aperfeicoar essa pratica. Os alunos bolsistas,
ao participar ativamente desse processo de pesquisa,
discussdo e reflexdo, estardo tendo a oportunidade

124 Josefina Demes * Ana Luisa Veloso da Costa



de aprender através da articulagdo entre elementos de
formacao tedrica, e os saberes construidos no &mbito da
prética docente.

Ao seguir para as escolas, a primeira atuagdo dos bolsistas
ID é como aprendizes da docéncia, por meio da observagdo da
atuagdo dos professores efetivos, evidenciando que o programa
tem carater, primeiro, de formac¢do. Embasados nas teorias de
Paulo Freire que sustentam que antes de lera palavra é necesséario
ler o mundo, os idealizadores do subprojeto ressaltam em Brasil
(2014) que a escolha dos temas transversais como eixo para
atuagdo dos bolsistas justifica-se pela necessidade de ensinar
a ler, escrever e produzir textos embasados em situa¢des do
cotidiano dos alunos para que possam ver esses processos se
configurando em situagdes reais.

Segundo Brasil (2000)as areas convencionais ministradas
nas escolas, base nacional comum, nao sdo suficientes para
a constru¢do da concep¢do de democracia pelos alunos,
dessa forma had a necessidade de trabalhar temas que se
relacionam diretamente com o exercicio da cidadania, estes
sdo os denominados temas transversais: ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, satde, orientagdo sexual e temas locais
que sdo assegurados através dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNss.

Assim justifica-se a escolha pelo trabalho com temas
transversais, acreditando que

Aformagdo paracidadania, hoje tdo fortemente proclamada
por algumas instituicSes educacionais, perpassa por
elementos que extrapolam os muros das escolas [ ...]. Voltar
o olhar da escola para a realidade e suas nuances é uma
forma de chegarmos mais préximos as dudvidas e anseios
das criangas e jovens com os quais trabalhamos. Temas
como Etica, Pluralidade cultural, Meio Ambiente, Satide e
Orienta¢do Sexual precisam ser abordados, j4 nos primeiros
anos escolares [...]” (BRASIL, 2014, p.4).
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Ao trabalhar os temas transversais, os bolsistas buscam
inquietar os alunos para essas questdes que fazem parte da
vida deles e com isso propor atividades que possibilitem além
da codificagdo de simbolos, a ampliagdodos olhares para as
questdes mais amplas e refletir coletivamente com os demais
envolvidos, a¢des que possam fazer a mudanca dessas questdes,
dessa forma, caracteriza-se a aprendizagem significativa e com
base na realidade que vivem.

Destarte Brasil (2014), nesse subprojeto os bolsistas devem
elaborar e desenvolver projetos sobre os temas transversais
na perspectiva da leitura e escrita, assim, semestralmente
trabalham um tema: satide, meio ambiente, pluralidade cultural
e orientagdo sexual, sempre articulados a ética.

Elaboram um projeto didadtico com o tema, apresentam
aos coordenadores e supervisor de drea que fazem as
adequagdes necessarias, posteriormente, com mediacdo do
supervisor, apresentam ao corpo docente da escola, que juntos
definem as datas das a¢Ges. Em seguida, efetivam as acOes e
finalmente organizam uma culminancia ao final do semestre
envolvendo todos os participes.

Para elaboracdo do projeto, os bolsistas devem,
primeiramente, observar as aulas dos professores titulares, o
que estdo trabalhando nas disciplinas convencionais, observar
as necessidades dos alunos e da comunidade em relagdo ao
tema transversal a ser trabalhado e buscar, no planejamento das
agOes, relacionar esses dois aspectos na perspectiva da leitura e
escrita, caracterizando assim um trabalho interdisciplinar.

Neste sentido, a aprendizagem dos alunos é ampla,
comtemplando o desenvolvimento da leitura e escrita pela
producdo de textos e outras agdes, o aprofundamento na
disciplina convencional estudada com o professor titular,
bem como a ampliagdo da visio de mundo por meio da
reflexdo sobre o tema transversal que requer uma mudanga de
comportamento e comprometimento social.
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Trabalhar os temas os temas transversais de forma
interdisciplinar, permite que os pibidianos, como se
autodenominam os bolsistas do PIBID, criar situagdes de
aprendizagem diferentes e inovadores. Pois, como podemos
perceber, ndo é tarefa facil articular os temas transversais aos
contetidos convencionais e a leitura e escrita, o que exige dos
bolsistas um trabalho diferenciado e dinAmico, como também
um trabalho coletivo com os colegas bolsistas, os supervisores,
a coordenacdo de 4rea e a comunidade escolar.

O subprojeto PIBID Pedagogia propde ainda, momentos
de capacitagdo para os bolsistas de ID no ambito universitario
com oficinas de ortografia e semantica, leitura e géneros
textuais e outros, propondo formac¢do melhor desempenho
desses académicos nas escolas. Nesse sentido, amplia o
conhecimento sobre a leitura e escrita para uma melhor
mediacdo nas agdes direcionadas ao desenvolvimento da
leitura e escrita dos alunos.

O programa sugere ainda encontros com os CA, SA e ID,
para planejamentos e socializacdo de resultados dos projetos
didéticos, bem como para pensar juntos outras propostas de
intervengdo, que acontecem quinzenalmente ou de acordo
com as necessidades. Nestes encontros, acontecem, também,
formagdo sobre os temas trabalhados, com professores
especializados no assunto, que tem bagagem tedrica e dicas
de atividades praticas que os bolsistas podem usar para uma
prética mais eficaz.

A produgdo cientifica também ndo fica de fora da
proposta, semestralmente os bolsistas produzem artigos
cientificos de acordo com a vivéncia no PIBID, esses deverdo ser
apresentados em eventos organizados pelo programa ou ndo,
na |IES ou fora dela. Dessa forma, refor¢a o carater de professor
pesquisador que o programa propde despertar nos bolsistas,
além de contribuir para efetivar o tripé universitario de Ensino,
Pesquisa e Extensdo.
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De acordo com Brasil (2014) o subprojeto estudado
propde ainda a produgdo semestral de memoriais a partir da
vivéncia do bolsista no projeto. Dessa forma, eles sdo orientados
a produzir os memoriais com base em didrios de campo que
os acompanham no dia a dia nas escolas e registram neles as
atividades e fatos que possam contribuir na elaboragdo do
memorial. Os memoriais produzidos pelos bolsistas servem
tanto de auto-avaliagdo quanto para coordenacgdo de drea
e coordenagdo institucional acompanharem as atividades
desenvolvidas nas escolas.

Atualmente o subprojeto de Pedagogia da UESPI conta
com 3 escolas parceiras, 24 bolsistas ID, 3 bolsistas SA e 2 CA. O
declinio dos niimeros deve-se a colagdo de grau de oito bolsistas,
com isso foi solicitado pelos coordenadores de drea a substituicdo
desses de acordo com quadro de reservas e a substituicdo de um
SA por incompatibilidade de tempo, porém por motivos de cortes
na maquina administrativa o pedido foi negado.

Com as configuragdes apresentadas, o PIBID
subprojeto de Pedagogia mostra-se um instrumento
formador do profissional professor para a sociedade
contemporanea, pois em suas a¢des permite ao académico
além das experiéncias pedagdgicas, ampliar o olhar através
da reflexdo critica de questdes sociais presentes no dia a
dia, pensar e executar atitudes individuais e coletivas de
mudanca e melhoria social.

As contribui¢des da experiéncia no PIBID para os bolsistas ID:
analisando os dados

Neste momento é feita a andlise, discussdo e interpretagao
de dados resultantes dos memoriais produzidos pelos sujeitos
da pesquisa, buscando com isso responder aos objetivos
tracados e o referencial teérico-metodolégico desenvolvido. Os
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participes da pesquisa foram quatro bolsistas do programa, a
saber: trés ex-bolsistas e um bolsista, destes, dois ja graduados
e dois graduandos, somam-se trés colaboradoras do sexo
feminino e um masculino.

O conceito do PIBID é muito vasto, pois o programa
em sua amplitude propde formagdo inicial e continuada,
valorizagdo do magistério, contribuicdo para melhoria
da educacgdo basica. Nesse sentido, objetivamos saber a
compreensdo dos sujeitos pesquisados acerca deste programa
para discutirmos se estdo condizentes com a conceitua¢do
que a literatura faz do mesmo.

Solicitamos que os bolsistas descrevessem no memorial
o que entendiam do programa. Apresentamos a seguir as
informagdes obtidas:

[...] € um programa de incentivo e valorizagido do magistério que
permite o aluno uma experiéncia no ambiente escolar, o contato
com os alunos, antes de se formar. O PIBID oferece bolsas para
que os alunos de licenciatura exercam atividades pedagdgicas em
escolas piiblicas de educagdo bdsica, contribuindo para a integragdo
entre teoria e prdtica, visando a melhoria de qualidade da educagdo
brasileira (B1).

[...] tem a proposta de valorizacio da formagdo de futuros
professores enquanto académico. Afim de aperfeicoar os discentes
para a educagdo bdsica e incentivar as escolas piiblicas a melhorar
a formagdo dos educadores e discentes. Assim, contribuindo na
melhoria da qualidade da educagdo piblica brasileira, por meio da
integragdo do ensino superior no cotidiano de escolas da rede piiblica
de educagdo (B2).

[...] € um programa que em sintese promove a conexdo do discente
a atividade do mundo da docéncia, como seu primeiro contato
com a prdtica escolar. Poder vivenciar o cotidiano da escola, as
dificuldades, a relagdo professor/aluno e todo o contingente que
envolve o campo da educagio (B3).

[...] promove qualificacdo profissional permitindo que o académico

vivencie a realidade docente durante sua formagdo, possibilitando,
ainda, associar e dissociar teoria e prdtica (B4).
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Diante das concep¢Oes expostas, percebemos que os
participes tém uma compreensdo do programa que estd em
consonancia com a concep¢do da CAPES que revela a amplitude
do PIBID como instrumento de formacdo inicial e continuada
em todas as suas dimensdes e configuragdes.

E possivel observar vestigios dos objetivos do programa
nas falas dos sujeitos, no que tange a valoriza¢do e formagéao
docente, oportunidade para que o académico vivencie enquanto
formando a realidade de seu campo de atuagdo futuro, ver
e viver a relagdo teoria e pratica, bem como contribuir na
melhoria das escolas publicas.

B1 e B4 fazem referéncia a relagdo entre teoria e pratica
proporcionada pelo programa, assim como em BRASIL (2017,
p.1) vimos que o PIBID tem um objetivo voltado a essa questdo
quando versa que contribui“para a articulagdo entre teoria
e pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a
qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciaturas”.

B1 ressalta na continuidade de sua narrativa que essa
relacdo infere a melhoria da qualidade da educagdo badsica,
tal compreensdo evidencia que o bolsista tem uma nog¢do da
abrangéncia do programa, e esta é indispensavel para que
possam se comprometer com as atividades e perceberaamplitude
também da atuagdo docente. J4 B4 destaca que essa relagdo
indica, além de associar no sentido de aliar, dissociar teoria e
pratica insinuando a contradi¢do entre esses aspectos que gera a
uma inquieta¢do do espirito investigador que abordaremos com
mais profundidade nos tépicos subsequentes.

Analisando a narrativa de B2 observa-se que ele ressalta
que o PIBID incentiva a formagdo dos docentes da educacgdo
basica, fazendo referéncia para a formagdo continuada
que o programa oferece aos professores efetivos, quando
estes nas relagdes com os bolsistas constituem uma rede de
trocas de informagdes e conhecimentos. Além de coloca-los
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na condicdo de co-formadores dos bolsistas, onde ambos
estejam preocupados com a qualidade da educagdo basica e
desenvolvam suas praticas com esse intuito, situagdo também
apontada nos objetivos do PIBID em Brasil (2017).

A percep¢do que a narradora faz a formagdo dos
professores efetivos implica que entende a relagdo entre estes
e a sua formagédo, pois como é apontado por Pimenta (2005,
p. 29) “Produzir a vida do professor implica valorizar, como
contetidos de sua formacgdo, seu trabalho critico-reflexivo
sobre as préticas que realiza e sobre as suas experiéncias
compartilhadas”. E uma estreita simbiose de formacio
continuada e inicial onde ambos - professores e bolsistas - sdo
contemplados nas experiéncias partilhadas.

B3 faz alusdo a oportunidade do programa de oferecer
a primeira experiéncia docente quando diz que o mesmo
“promove a conexdo do discente a atividade do mundo da docéncia,
como seu primeiro contato com a prdtica escolar” (Grifo nosso).
Destacamos aqui que apesar de nao estar explicitamente em
um objetivo do programa, essa questdo é posta implicitamente
como um objetivo fundamental do PIBID, de oportunizar aos
académicos a experiéncia docente nos primeiros periodos do
curso, viabilizando a descoberta profissional, visto que a |ES sé
oferece isso nos anos finais por meio do estagio.

E notério na narrativa dos sujeitos que possuem uma
consciéncia da complexidade e diversidade formativa do
PIBID. Neste sentido, Perrenoud (1998d) apud Perrenoud
(2002, p. 15) defende que “a qualidade de uma formacgdo
depende, sobretudo, de sua concep¢ao”. Dessa forma, a
consciéncia dos objetivos do programa e, deste como todo, se
faz necessaria para melhor aproveitamento do mesmo pelos
bolsistas, pois quando percebem as oportunidades que este
possibilita na qualificacdo profissional tendem a perceber
ndo sé a contribuicdes para si, mas a riqueza resultante das
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relacdes e trocas de todos os envolvidos, numa mutualidade
formativa.

Identificamos as implicagdes da prética docente para
formac¢do dos bolsistas quando os sujeitos narram como
as agdes desenvolvidas no programa os situou no curso, as
narrativas revelaram que:

O PIBID foi elemento decisivo para a continuagdo na minha
graduagdo, a partir do programa que fui me despertando e ‘tomando
gosto’ pela profissio, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas
(B1).

Sem diividas o programa foi fator decisivo para continuar no curso,
mostrou-me a realidade e condi¢des das escolas publicas, que muitas
ainda continuam precdrias no que diz respeito ao ensino, levando-
me a decidir que tipo de profissional quero ser (B2).

No decorrer de tudo isso, o meu espirito educador foi vivendo
um percurso feito uma “montanha russa”, cheio de altos, baixos
e até ficando de cabega para baixo. Mais conforme os meses se
passavam, notei o meu amadurecimento profissional e a quebrar do
desejo de encontrar “a sala perfeita”. Pois, retomando a analogia
de “montanha russa”, eu como futuro docente compreendo a
pluralidade existente dentro deste espago educacional, e como tal,
sempre estardo sujeito as irregularidades de um ambiente educativo
(B3).

Quando vocé ingressa na universidade, conhece o curso e
inicialmente, vocé fica preso aquele espaco e as teorias. Mas a
ansiedade de saber como realmente € a realidade toma de conta de
ti. O PIBID possibilitou isso. Houve a motivacdo quando eu pude
sair da academia, conhecer a prdtica e ter a certeza que eu fiz a
escolha certa. Contribuiu para a minha identidade docente quando,
por meio das vivéncias, eu pude saber que tipo de educadora eu
quero ser e qual eu ndo pretendo me tornar (B4).

Diante dessas respostas, observamos que os sujeitos, em

suas narrativas, expressam as incertezas de muitos académicos
quando ingressam no curso, geralmente a evasio é grande, seja
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porndo se reconhecer como professorseja porndo compreender
como se da a prdtica em meio as teorias estudadas. Todavia,
os sujeitos também evidenciam que com as atividades praticas
nos contextos escolares puderam descobrir as habilidades e
competéncias necessarias para continuar no curso e tragar uma
identidade docente.

A descoberta dessas habilidades e competéncias pode,
como percebemos na narrativa de B1, despertar o académico
para a docéncia. Essa descoberta se d4 quando lhe é permitido
a pratica no ambiente escolar, onde atuarda efetivamente quando
formado. Como assinala Martins (2016, p. 26) “a convivéncia
do licenciando com este espaco possibilita verificar se existe o
sentimento de pertencimento, de identidade com aquele espaco,
fundamental para a identificagdo com a profissdo docente”.

B2 enfatiza a situacdo precaria das escolas publicas como
fator que contribuiu para decidir que tipo de profissional
quer ser, essa coloca¢do nos leva a entender que a formagdo
profissional é também formacdo pessoal, humana e social.
Percebemos a consciéncia do sujeito para o papel social de
sua profissdo. A inquietagdo para mudangas é consequéncia
da compreensdo da pratica docente como ag¢do social que
busca transformagées reais. E nesse sentido que a experiéncia
no PIBID aparece como pratica reflexiva, permitindo ao
académico a vivéncia no espago escolar, levando-o a refletir o
perfil profissional critico e comprometido que deve ter para
alcan¢ar mudancas sociais efetivas, pois “é na leitura critica
diante das realidades sociais que se buscam os referenciais para
modifica-la.” (PIMENTA, 2005, p.19)

Na narrativa de B3, é ainda mais evidente as incertezas do
académico em formacgdo. Ele destaca que mesmo em atuagdo
foi dificil de se descobrir, fazendo a isso analogia a montanha-
russa, pois segundo ele teve altos e baixos, algo que ndo é raro.
Hora o académico acha que encontrou a profissdo certa, hora
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percebequendotemashabilidadesparaela. Essabuscacolocada
pelo sujeito é resultado de uma idealizagdo da docéncia, pois
muitas vezes, enquanto ndo conhece a realidade das escolas, a
teoria que recebe na universidade leva o académico a uma ideia
utépica de educagdo, onde o professor vai conseguir sempre
realizar suas atividades e alcancar os objetivos tragados,
desconsiderando as reais dificuldades postas em sala de aula.

B4 ressalta que a experiéncia lhe fez decidir o professor
que quer e o que ndo quer ser, acreditamos que isso deve-
se a observagdo de prdticas positivas e praticas negativas de
outros docentes.Essa observagdo permite a ressignificacdo do
profissional que estd em construgao, baseada em um processo
dereflexdo dasteoriasestudadaseassuasexperiénciasenquanto
aluno, visto que esta dltima é o conhecimento inicial que se
tem do ser professor e a formagéo inicial cabe “colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professores.” (PIMENTA, 2005, p.20)

Com os posicionamentos dos individuos, observamos a
evidenciacao de todos eles para a construgdo da identidade
docente permitida por meio da pratica oferecida pelo programa,
onde é nitido que esta tem dimensdes, concep¢des e mesmo
configuragbes diferenciadas para cada um e ndo se da por
terminada na pratica, mas que é por meio dela que poderdo
se descobrir como docentes e perceber a amplitude, sobretudo
social, dessa profissdo.

Comprova-se assim a concep¢do de Pimenta (2005,
p.18) que “a identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo,
que possa ser adquirido. Mas é um processo de constru¢do
do sujeito historicamente situado.” Entende-se com isso, que
vivéncia dos pibidianos garantiu essa descoberta para o ser
professor que serd constantemente construida e aperfeicoada.

Com intuito de elencar os impactos do programa
na formagdo dos bolsistas, destacamos as narrativas dos
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sujeitos quando abordam sobre as experiéncias individuais.
As descri¢des revelam esses impactos, como é possivel ver nos
registros a seguir:

Ao dirigirmos a escola, fomos com o objetivo de trabalhar os
temas transversais a partir da leitura e escrita, uma vez que,
esses temas expressam conceitos e valores bdsicos a democracia e
a cidadania. Antes de comegar a trabalhar cada tema, tinhamos
um embasamento tedrico e algumas orientagoes para fazer o
planejamento e elaborar as atividades com mais clareza. No
desenvolvimento de cada atividade era utilizado diversas estratégias,
metodologias e instrumentos diddticos para que os alunos pudessem
participar e aprender de forma mais prazerosa (B1).

A cada eixo temdtico trabalhado, percebi o quanto foi imprescindivel
a minha formagdo, pois melhorei na oralidade, comunicagdo,
adquiri novos conhecimentos, superei dificuldades presentes em
sala de aula, enfim as contribuicées do PIBID foram essenciais em
minha formagdo, com mais qualidade. Buscava sempre desenvolver
as atividades da melhor maneira possivel, de modo a sanar as
dificuldades dos discentes e consequentemente agugar nossas
aprendizagens e contribuir no desenvolvimento da escola como um

todo(B2).

[...] aprendi bastante com as acdes que desenvolvemos dentro de
cada escola, a qual me proporcionou diversas vivéncias singulares.
A cada ambiente onde tive a chance de estd as relagdes com o corpo
escolar foi me mostrando ds particularidades encontradas no dia a
dia do contado com os sujeitos ali alocados (B3).

A experiéncia que tive enquanto bolsista foi marcada por desafios
e aprendizagens [...]. Inicialmente as dividas pertinentes ao
nosso papel na escola, enquanto bolsistas, eram bem acentuadas.
No entanto, com o decorrer do tempo pudemos compreender tais
funges e explicd-las ao corpo escolar onde também permeava
diividas. Posteriormente, houve significativo avango no desempenho
e empenho dos bolsistas nas atividades executadas (B4).
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Diante das respostas podemos inferir que as experiéncias
docentes permitidas pelo programa supracitado sdo recheadas
de saberes e desafios que sdo, antes de tudo, fontes de
aprendizagem. As relagdes com os envolvidos, o cotidiano
escolar, a organiza¢ao do espaco fisico e pedagdgico sdo ricos
de conhecimentos e propiciadores de formagdo. Nesse sentido,
Pimenta diz que:

Nas prdticas docentes estdo contidos elementos
extremamente importantes, como a problematizagdo, a
intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentagio
metodolégica, o enfrentamento de situa¢bes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais
sugestivas de uma diddatica inovadora, que ainda ndo estd
configurada teoricamente. (2005, p. 27)

A riqueza da préatica docente é narrada claramente pelos
sujeitos, que evidenciam os impactos desta para sua formacao.
Na fala de B1 observamos como trabalhar a transversalidade
foi importante para dar significagdo aos contetidos estudados,
quando ele fala da constru¢do de “conceitose valores bdsicos a
democracia e a cidadania”. Essas sdo algumas das vantagens
de trabalhar a transversalidade: perceber o conhecimento
ganhando forma através de atitudes. Perceber os alunos vivendo
o que o professor ensina é motivador para o trabalho com esses
temas. Nesse sentido, os PCNs dos temas transversais ressaltam
a aprendizagem significativa por meio da interdisciplinaridade
dos temas, pois

A eleicdo de contetidos, por exemplo, ao incluir questdes
que possibilitem a compreensdo e a critica da realidade,
ao invés de tratd-los como dados abstratos a serem
aprendidos apenas para ‘passar de ano’, oferece aos alunos
a oportunidade de se apropriarem deles como instrumentos
para refletir e mudar sua prépria vida (BRASIL, 2000, p.26).
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A colocagdo feita por B1 sobre os temas transversais denota
consciéncia da necessidade de utilizd-los na prética docente,
consciéncia esta que poderd garantir que na atuagdo desse futuro
professor, o mesmo continue a trabalharinterdisciplinarmente os
contetidos e os temas transversais, propondo assim uma pratica
diferenciada e dindmica que ndo é tdo presente nas praticas dos
docentes efetivos nas escolas publicas atuais.

B1 destaca o uso de estratégias, recursos diddticos e
metodologias inovadoras para que a aprendizagem dos alunos
se deem de forma prazerosa, evidenciando a importancia
de constante aperfeicoamento do professor para melhor
aprendizagem dos alunos. E com essa concepgido que Perrenoud
(2002, p.89) defende a necessidade de os professores em uma
sociedade tecnoldgica, devem “[...]inventar permanentemente
arranjos didéticos e situagdes de aprendizagem que respondam
melhor a heterogeneidade de necessidades de seus alunos.”

B2 destacaem sua narrativa as habilidades e competéncias
adquiridas e/ou desenvolvidas durante a vivéncia.Entendemos
assim que é possivel aprender a ser professor atuando como
tal, onde vai-se descobrindo e crescendo na profissdo. O
sujeito destaca que melhorou a oralidade e comunicagdo, algo
que talvez sé na sala de aula na universidade ndo conseguiria
desenvolver, mas atuando enquanto professor, percebendo
que esses fatores contribuem também para uma melhor
aprendizagem dos alunos, naturalmente os avangos vdo
surgindo.

A narrativa de B3 retoma a questdo de pertencimento
ao espago escolar, colocando-a como um processo que
envolve a interacdo com os sujeitos desse ambiente e o seu
reconhecimento como parte desse ambiente. Essa experiéncia
proporciona a esse bolsista uma aprendizagem ampliada da
organiza¢do do espaco escolar, como infere Libaneo (2012, p.
427) sua insercdo nesse ambiente possibilita por
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[...] em préatica suas convicgdes, seu conhecimento da
realidade, suas competéncias pessoais e profissionais,
trocando experiéncias com os colegas e aprendendo mais
sobre seu trabalho [...] formando com os demais colegas
uma equipe de trabalho, aprendendo novos saberes e
competéncias, assim como um modo de agir coletivo, em
favor da formacgéo dos alunos.

O trabalho em equipe dentro do espa¢o escolar se faz
imprescindivel, pois todos os envolvidos sdo educadores e
devem estar voltados a um mesmo propésito, a aprendizagem
dos alunos. Contudo, essas relagbes propiciam, também, a
aprendizagem e ampliacdo dos conhecimentos do professor.

B4 narra uma das principais dificuldades na experiéncia
no programa, a incompreensdo por parte da escola e até dos
préprios bolsistas em relacao ao papel dos mesmos dentro do
ambiente escolar. Acreditamos que isso se explica pela proposta
inovadora do programa e pela tradicionalidade das escolas de
receber académicos em seu espago apenas nos estdgios.

Nas narragdoes de todos os sujeitos é destacada essa
compreensdo que a comunidade escolar tinha deles, de
estagiarios, além da falta de espaco disponivel para suas a¢des,
mas com o tempo mostrando que ndo se tratava de um estdgio
mais de uma permanéncia na escola para desenvolvimento de
um trabalho conjunto foram ganhando espaco e conquistando
a confianca dos envolvidos.

No didlogo apresentado com os sujeitos, observamos
que os mesmos sdo conscientes da amplitude o PIBID, que
a pratica docente presente nas atividades desenvolvidas no
programa viabilizaram a constru¢do de identidade enquanto
futuros professores, como também a experiéncia, como um
todo no mesmo, trouxe impactos significativos para formagdo
dos bolsistas, onde evidenciaram novamente que a pratica foi o
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aspecto que possibilitou maior impacto nessa formacao.

Com as andlises apresentadas, podemos perceber que
o estudo revelou que a compreensdo dos sujeitos acerca do
programa estd condizente com o plano maior do PIBID. Assim
como, no didlogo com os sujeitos, eles evidenciaram algumas
situag¢Oes prdticas que marcaram sua participa¢do no programa
e sua formagdo, evidenciamos nesse tépico algumas, pois
quando indagamos sobre os impactos do PIBID na formacao,
questdo concernente ao nosso outro objetivo, a pratica foi o
impacto mais evidenciado.

A guisa de conclusido

Apresentamos nesta parte as consideragbes a respeito
deste trabalho que procurou abordar discussGes de um estudo
amplo investigativo sobre o PIBID e a formacgdo de professores.
Esperamos que a leitura deste inquiete o leitor e o instigue a
buscar o trabalho completo para se deliciar com as indagacdes,
discussdes e resultados do mesmo, pois se configura uma fonte
de conhecimento ampla e rica.

A experiéncia de trabalhar com a temdtica do PIBID nos
levou a refletir sobre a formac¢do docente que valoriza e qualifica
da melhor maneira o professor. Com isso, podemos inferir que
esse programa é um instrumento para essa formagdo e que o
subprojeto estudado vem trazendo resultados positivos para os
seus bolsistas.

O referencial tedrico apresentado mostra a amplitude do
subprojeto PIBID de Pedagogia da UESPI, descreve o trabalho
complexo do bolsista, de elaborar e desenvolver projetos
didéticos que contemple a interdisciplinaridade entre temas
transversais e contetidos da base comum para que os alunos
desenvolvam, principalmente, a leitura, escrita e senso critico
para questdes sociais do seu contexto social e da sociedade
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como um todo.

Evidencia, ainda, que o programa permite ao bolsista
viver a docéncia enquanto ainda estd em processo de formagdo,
possibilitando uma formagdo pratica na qual pode atuar
ativamente em seu campo de atuagdo futuro. Dessa forma, o
bolsista pode descobrir sua aptidao para a docéncia e comegar
a construir sua identidade de professor.

As andlises expostas revelam, de forma sucinta, a
compreensdo que os bolsistas tém do programa, expressam
como a pratica proporcionada por ele contribui na formagdo
dos participes, assim como mostram alguns impactos do
PIBID nessa qualificagdo. Com isso, podemos inferir que o
subprojeto estudado se configura como um forte instrumento
de formagdo para os participes, contribuindo na formacdo
académica e profissional deles. A prdtica proporcionada
pelas atividades no PIBID do subprojeto de Pedagogia
contribui significativamente na constru¢do de identidade
dos bolsistas, além do confronto entre teoria e prdtica que
permite uma reflexdo do profissional que se tornard e da
praxis que desenvolverd, dessa forma constituindo-se como
instrumento que viabiliza a constru¢do de novas teorias e o
desenvolvimento de praticas inovadoras.

Destacamos ainda que as experiéncias vividas pelos
sujeitos pesquisados despertam o gosto pela docéncia, agugam
o espirito investigador dos bolsistas para pesquisar sobre sua
prética, bem como para produzir teoria baseada nas realidades
vividas, possibilitando uma ampliagdo da literatura mais
condizente com arealidade brasileira. Com efeito, fica evidente a
necessidade de ampliagdo dessa politica governamental - PIBID
para que possa abranger uma quantidade maior de bolsistas de
todas as dreas, pois ainda tem-se um limite de vagas que ndo
contempla a todos os académicos de licenciaturas. Faz emergir
também, a sugestiva de implementagdo de novas politicas que
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oportunizem essa formagdo com base na pratica docente dos
académicos em processo de formacgao.

Como ex-bolsista do programa podemos inferir que
este trabalho caracteriza-se, também, como uma idealizagdo
pessoal, osresultados alcangados reafirmam nossas concep¢des
do mesmo como instrumento de formagdo, visto que somos
frutos dele e vivemos as muitas oportunidades que o PIBID
propoe.
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AS CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA
_HOSPITALAR NO TRATAMENTO DO
CANCER INFANTOJUVENIL: uma pesquisa

narrativa

Rita de Cdssia Ribeiro de Sousa

Introducgio

propagac¢do de que a escola seja o local mais

apropriado para que ocorra o processo de ensino-

aprendizagem é intensa, porém acreditamos que
a educagdo deve acontecer onde e sempre que possivel, ndo
permitindo que individuos fiquem a margem da mesma por
circunstancias que os impe¢am da frequéncia escolar, como é o
caso das criancgas e adolescentes hospitalizados.

Este trabalho parte da ideia de educagdo como principio
fundamental para o desenvolvimento humano, assegurado pelo
Estado como direito publico subjetivo, assim como o direito a
satde é assegurado pelo poder publico. O mesmo tem como
objetivo apresentar um recorte do Trabalho de Conclusdo de
Curso exposto a Universidade Estadual do Piauf - UESPI, e esta
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dividido entre parte do referencial tedrico e a anélise de dados
da pesquisa em questdo, com énfase nesta ultima.

A metodologia adotada na pesquisa que deu origem
ao presente texto foi baseada em uma pesquisa narrativa de
abordagem qualitativa, que buscou analisar as contribui¢Ges
do pedagogo quanto a garantia do direito a educagdo de
criangas e adolescentes hospitalizados para tratamento do
cancer infantojuvenil. Para a produc¢do de dados utilizamos
a entrevista ndo estruturada de carater focalizada com trés
sujeitos que viveram o tratamento do cancer infantojuvenil.
Os autores que fundamentaram nossa pesquisa foram Matos
(2010 e 2014), Libaneo (2008), Cicogna (2009), Carneiro
(2014) e Brasil (2011).

O pedagogo no ambiente hospitalar

Com os avangos da sociedade que vivemos surgiram novas
necessidades e, consequentemente, novos campos de atuagao
para o profissional formado em Pedagogia. O pedagogo, nos
dias de hoje, esta presente nas creches, escolas, universidades,
bem como nas empresas, nos centros de apoio psicossocial,
nos presidios e nos hospitais, entre outros.

Segundo Libaneo (2008, p. 51), “[...] o campo de atuagdo
do profissional formado em Pedagogia é tdo vasto quanto sdo
as praticas educativas na sociedade. Em todo lugar onde houver
uma pratica educativa com cardter de intencionalidade, hd af
uma pedagogia”. Entendemos que a necessidade do ensino
seja mais relevante que a institui¢do escolar, ou seja, é algo
para além do prédio formal de ensino. E respeitar o direito e o
desenvolvimento da crianga e do adolescente impossibilitado
da frequéncia escolar.

Para Matos (2010), a Pedagogia Hospitalar é entendida
como um atendimento alternativo de profissionais da
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educagdo para criangas e/ou adolescentes que se encontram
hospitalizados, bem como sua notavel participagdo na
recuperacdo da satide dos mesmos, pois essa pratica de ensino
traz consigo atividades que poderdo ajudar na autoestima
do paciente e na socializagdo negada pelo processo de
hospitalizagao.

O pedagogo deve trabalhar em parceria com a escola em
que a crianga frequentava antes da internagdo para que haja
continuidade do trabalho desenvolvido antes do adoecimento,
ndo permitindo que o mesmo deixe a instituicdo hospitalar
prejudicado no que se refere aos estudos. “A crianca enferma
também necessita que o seu processo de educagdo seja
continuo, embora diferenciado, tratando-se do ambiente
em que estiver inserida bem como das condi¢des que estiver
submetida” (MATOS, 2010, p. 128).

A pedagogia no hospital se d4 como uma continuagdo
da escolarizagdo que o aluno recebia antes da hospitalizagdo
e se subdivide em duas: hospitalizacdo escolarizada e a classe
hospitalar. De acordo com Matos (2014), a primeira acontece
individualmente, de acordo com as necessidades especificas de
cada educando. O elo com o professor da escola de origem é
mais intenso. Ja a classe hospitalar acontece de maneira mais
lidica, embora ndo extingue a pratica pedagdgica nesse espago
“[...] oferece atendimento conjunto de forma heterogénea, isto
é, toma todas as precaug¢des acima citadas, porém atende a
diversos escolares em uma classe ou sala de aula no hospital
[...]” (MATOS, 2014, p. 37-38).

Apresencado pedagogonavidadacriangaéindispensavel,
pois este é o profissional capacitado para lidar e promover
os diferentes aspectos do seu desenvolvimento, no entanto o
pedagogo no espaco hospitalar exige uma formag¢do adequada
para sua atuagdo que possibilite compreender as exigéncias
desse novo campo, sobretudo da nova clientela.
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O aluno hospitalizado requer outros métodos de
atendimento, devendo esse pedagogo que atuar com tal
crianga ser flexivel, comprometido, ético e principalmente
possuir formagdo ou especializagdo necessdria para tal
atuagdo. A formagdo em Pedagogia Hospitalar faz-se
necessdria, pois se trata de profissionais preparados para
exercerem tais fun¢des em um contexto diferenciado da
escola, o hospital (MATOS, 2010, p. 123).

Mas para compreendermos como se dd essa pratica
de ensino, é necessario entender a realidade vivenciada pelo
hospitalizado, especialmente as criangas, visto que sdo as mais
afetadas com o descaso e a falta de cumprimento dos direitos
ja conquistados, prejudicando assim ndo sé seu aprendizado
como também sua infancia.

Intersetorialidade entre educagdo e satde no tratamento do
cancer infantojuvenil

E relevante salientarmos que a educagio faz parte da vida
do homem desde os primérdios, onde os ensinamentos eram
repassados dos mais velhos aos mais novos, como forma de
preparo para sobreviver e conviver em grupo e/ou sociedade.
Sendo caracterizada como uma necessidade existencial do
homem, assim, compreendemos que a educa¢do faz parte da
existéncia humana, em seu cardter social, antes mesmo de se
institucionalizar.

Libaneo (2008, p. 86) ainda diz que “As dimensbes da
educag¢do correspondem a fun¢des da atividade humana
consideradas prioritdrias no processo educativo”. Destacamos
que essas fungdes sdo as dimensdes intelectuais, social, afetiva,
fisica, estética e ética e sdo elas que correspondem a totalidade
do sujeito, ao seu completo desenvolvimento, sendo este papel
da institui¢do educacional. O melhor exemplo de educacao
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institucionalizada é a escola, mas compreendemos que apesar
de a mesma ser a forma mais antiga e mais conhecida, existem
outras institui¢des designadas para educar.

A LDB 9394/96 garante, por meio do art. 58, § 2°, que a
educacdo é direito de todos: “o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em fun¢ao das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”
(CARNEIRO, 2014, p. 425).

Entendemos que, preferencialmente, a educag¢do deve
acontecer na rede regular de ensino, todavia, caso o educando
possua a necessidade de ensino especializado este deve se
adequar as condig¢bes do individuo, j& que a educacgdo se
configura em um direito publico subjetivo, do qual todos
possuem direito ao acesso e permanéncia.

Algumas situagSes nos leva a entender que ndo é possivel
ter acesso a educacgdo e a saude simultaneamente, resultando
no ndo cumprimento da responsabilidade pertencente ao
Estado, embora a Constituicdo de 1988 garanta que a sadde
também é um direito comum a todos os cidaddos:

Art. 196 A saude é direito de todos e dever do Estado,
garantindo mediante politicas sociais e econémicas que
visem a reducdo de doenga e de outros agravos e ao
acesso universal e igualitario as a¢Oes e servicos para sua
promogdo, protecdo e recuperacgdo. (BRASIL, 2011, p.54).

O acesso a salde se configura em um direito publico
subjetivo que se caracteriza em um direito gratuito e comum
a todos os individuos de uma sociedade. Como tal, ndo pode
haver o descumprimento do mesmo, com o intuito de ndo
colocar em risco a vida do individuo.

A Legislagdo do SUS no seu art. 3°, paragrafo tinico dizque
“Dizem respeito também a salide as a¢des que [...] se destinam
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a garantir as pessoas e a coletividade condi¢des de bem-estar
fisico, mental e social” (BRASIL, 2003, p. 22). Ou seja, a cura
da doenca fisica ndo é suficiente, para a total recuperagdo do
cliente é necessario que estejamos preocupados com todo seu
conjunto.

No paragrafo acima, utilizamos o termo cliente para
substituir a palavra paciente porque segundo Matos (2014):

[...] o termo paciente, habitualmente utilizado, se torna
incoerente e contraditério, uma vez que o seu sentido
indica situacdo de paciéncia e submissdo, enquanto na
realidade hd convicgdo de que o doente deve contribuir
ativamente para a sua recuperagdo, em condi¢Ges
psicolégicas de reacdo, participagdo e aceitagdo consciente
das circunstancias impostas pela doenga (MATOS, 2014,
p. 22).

Concordamos com a afirmag¢do acima, pois acreditamos
que o individuo é, ou ao menos deveria ser, ativo em toda e
qualquer situa¢do e ndo seria diferente dentro do ambiente
hospitalar, entrando em contradigdo com o termo paciente.

Para entendermos como ocorre o tratamento contra o
cancer, tivemos que buscar fontes literdrias da 4rea da satde,
resultando na necessdria intersetorialidade entre esta ciéncia
e a educagdo. Para iniciarmos nossa abordagem a respeito,
se faz necessdrio esclarecer o que é o cancer e como ele surge
para entdo relatarmos como é o tratamento necessdrio para
combaté-lo.

De acordo com o site do INCA: “O cancer corresponde a
um grupo de varias doencas que tém em comum a proliferacdao
descontrolada de células anormais e que pode ocorrer em
qualquer local do organismo” (BRASIL, 2017). Os tipos mais
frequentes, no caso do cancer infantojuvenil, sdo a leucemia, os
do sistema nervoso central e linfoma.
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As formas de tratamento podem ser por meio de cirurgia,
radioterapia e, sobretudo, a quimioterapia.

A radioterapia consiste em um “[...] método de
tratamento local que utiliza equipamentos e técnicas diversas
para irradiar dreas do organismo, prévia e cuidadosamente
demarcadas” (LEITE, 2013, P. 16). E importante ressaltar o
risco que a exposi¢do a radia¢do provoca, possuindo um limite
de aplicagdo. Nao sdo todos os casos que necessitam desse
tratamento, alguns se limitam apenas a quimioterapia que “| ... ]
consiste no emprego de substancias quimicas, isoladas ou em
combinagdo, com o objetivo de tratar as neoplasias malignas”
(BONASSA, 1998, p. 5).

As células cancerosas possuem capacidade acelerada
de proliferacdo, no entanto, as células em descanso, presente
no ciclo celular, permanecem vulnerdveis as recidivas e
metastases, considerando Cicogna (2009) que afirma que para
a destruicdo de células cancerigenas é utilizado a quimioterapia
antineoplasica, responsavel pela cura de diversos tipos de
cancer. Porém, esta atua em células de rapida proliferacdo
necessitando de monitoramento por ndo distinguir células
saudaveis de células anormais e pouco afetando as que se
encontram em descanso.

Aaplicagdo dessadroga provocadiversos efeitos colaterais
e pode afetar diferentes areas do nosso organismo. Entre os
efeitos colaterais estdo a perda de cabelo e pelos corporais,
enjoos e vomitos frequentes, dores, cansago fisico e emocional,
perda de peso, fadiga, entre outros.

Ao receber o diagndstico de cancer o primeiro sentimento
que surge é o medo, seguido da incerteza do tratamento e
da cura. Tais emogdes sdo vivenciadas ndo sé pelo doente,
mas também por todo seu nticleo familiar, provocando uma
desestruturacdo emocional. Quando o enfermo é uma crianca
ou adolescente a situagdo se torna ainda mais dificil.
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E um novo desafio paraacrianga e suafamilia, aumentando
a ansiedade de ambos. Experiéncias de separa¢do, perda,
fragilidade pela enfermidade, distanciamento dos colegas
familiares, professores, escolas, hd uma quebra de rotina
para a crianga hospitalizada e sua familia (MATOS, 2010,
p. 120).

A energia que a crianga carrega entra em contrapartida
com os efeitos colaterais do tratamento, Enquanto que a
vontade de viver experiéncias da adolescéncia e a rebeldia
marcante dessa fase da vida é caracterizada pelos isolamentos
caracteristicos da internagdo hospitalar. No entanto, esses dois
grupos apresentam maior confianca de que serdo curados,
maiores expectativas de vida.

Outro fator marcante presente nos casos de oncologia é
o longo periodo de tratamento até a chegada da tdo esperada
manuten¢do ou controle, que é quando o paciente ndo exige
tantos cuidados e internacGes. E, realmente, a fase de controle
do individuo, da doenca, do tratamento e seus resultados.
Entretanto, até achegada desse periodo é marcante a ociosidade
do hospital e as limitagdes ocasionadas pela enfermidade.

O ambiente hospitalar, por si sé, amedronta, se
configurando num lugar carregado de medo, dor e também
do posicionamento formalista do profissional da satde que
desperta ainda mais esses sentimentos nos individuos.

H4 ainda que se considerar que os procedimentos
conservadores da maioria dos hospitais sempre
contribuiram, e ainda hoje contribuem, para que a sua
realidade se mostre fria, impessoal e impregnada de
caréncia de afetividade (MATOS, 2014, p.21).

Matos (2014) relata as tentativas constantes dos

profissionais da educa¢do em quebrar o conservadorismo
dessas instituicdes, implantarem atendimento humanizado
> )
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fazendo com que o individuo seja visto ndo apenas como
“paciente”, mas como ser ativo no processo de cura da
enfermidade apresentada. Tais profissionais acreditam que esse
avanco é possivel por meio do educar no ambiente hospitalar.
Essa intersetorialidade é indispensavel como forma de
garantir aos hospitalizados dois dos seus direitos fundamentais
e indispensaveis para a continuidade da vida e da existéncia em

sociedade.

Compreendendo a importiancia do suporte educacional
para criancas e adolescentes acometidos pelo tratamento
oncolégico: analisando os dados

Participaram do presente estudo trés pessoas que foram
acometidas por diferentes tipos de cancer, passaram pelo
processo de hospitalizagdo e que, consequentemente, ficaram
as margens do direito a educagdo. Os sujeitos foram nomeados
com a letra S (sujeito) seguida da numeragdo de 1, 2 e 3,
preservando a identidade dos mesmos.

Dois dos sujeitos pesquisados sdo do sexo feminino e um
masculino. Atualmente possuem entre vinte e vinte e quatro
anos, mas o diagndstico se deu na infancia, entre nove e dez
anos de idade. Leucemia, CA de cranio e linfoma ndo Hodgkin
foram os tipos de cancer que acometeram os individuos
em questdo, comprovando as informagdes apresentadas
anteriormente, onde afirma que estes sdo os mais comuns no
caso de CA infantojuvenil.

A entrevista aconteceu em perfodos diferentes e
individualmente. Para a produc¢do de dados do sujeito S2
entrevistamos sua irma no intuito de alcangar informagdes mais
precisas, uma vez que os procedimentos clinicos provocados
pelo tratamento originaram sequelas fisicas e cognitivas no
sujeito pesquisado.
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A auséncia de pedagogos nos hospitais localizados na
capital piauiense que tratam de cancer nos impossibilitou o
contato direto com a pratica desenvolvida dentro do hospital,
portanto usamos como base revisdes literdrias apresentadas
no nosso referencial tedrico.

Areferida situa¢do comprova que ha o descumprimento
das leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino de acordo
com as necessidades especificas dos educandos. No entanto, as
entrevistas que realizamos apontam a atua¢do de um pedagogo
extraescolar que realiza trabalhos voluntarios em uma casa de
apoio a criangas e adolescentes com cancer em Teresina - PI.

Efetuamos a seguinte indaga¢do: “Na instituicdo de
satide que frequentava havia pedagogo hospitalar ou algum
atendimento voltado para a educagdo?” E as respostas
apresentam diferentes realidades vivenciadas por eles, como
podemos observar em suas falas:

Aqui na casa de apoio uma ou duas vezes por semana sempre vem
uma pedagoga, desde quando eu cheguei aqui (S17).

Quando ela fazia tratamento ela sempre tinha acompanhamento
de professores, pedagogos, que lhes ensinavam, nada especifico ou
muito pesado. Mas fazia fundamental diferenca pra ela aprender
a desenvolver os conhecimentos dela, jd que ela ndo tava mais
estudando. Uma educagdo bdsica... Muitas atividades com niimeros,
palavras, associages... Jogos educativos. Que estimulavam a
mente... (S2).

Nenhum. Nunca chegou a mim nenhum desses af (S3).

Questionamos e chegamos a conclusdo de que S1 e S2
frequentavam/frequentam a mesma casade apoio, o queexplica
o atendimento educacional recebido por ambas. Embora o
ensino ndo seja desenvolvido no hospital, ndo podemos dizer
que este ndo se enquadra na pedagogia hospitalar, uma vez
que a pedagoga voltava suas praticas as criangas e adolescentes
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acometidos pelo cancere que, consequentemente, permaneciam
a margem da educagdo convencional.

Ressaltando que as praticas educativas aconteciam
em um ambiente de apoio destinado a enfermos, o que ndo
se distancia totalmente da instituicdo hospitalar. Todavia, a
presenca dessa profissional se trata de um trabalho voluntario e
ndo da garantia do direito a educagdo assegurada pelo Estado.

A fala de S3 revela desconhecimento da pratica
educacional dentro do hospital, admitindo que nunca teve
contato com nenhum profissional da area enquanto esteve
hospitalizado. Evidenciando, assim, que durante tal periodo
sua aprendizagem ndo fora estimulada.

Na impossibilidade de frequéncia a escola, durante
o periodo sob tratamento de satde ou de assisténcia
psicossocial, as pessoas necessitam de formas alternativas
de organizacdo e oferta de ensino de modo a cumprir com
os direitos a educagdo e a satde, tal como definidos na Lei
e demandados pelo direito a vida em sociedade (BRASIL,
2002, p. 11).

Respeitar esse direito na forma da lei é garantir a
humanizagdo dos enfermos que sdo impossibilitados da
frequéncia escolar, compreendendo que é por meio da
educacdo que as potencialidades dos sujeitos serdo obtidas
satisfatoriamente com o intuito de contribuir na formacgdo de
sua personalidade enquanto sujeito social.

Observamos na fala de S2 que as atividades desenvolvidas
ndo exigiam muito da clientela e quando ela usa a frase
“Uma educagdo bdsica...” se refere a metodologia abordada
pela educadora, demonstrando que apesar da pratica ndo
estruturada, como é claramente estabelecida nas literaturas a
respeito da pedagogia hospitalar, a profissional se preocupava
ndo apenas com a continuidade dos estudos que os educandos

AS CONTR!BUICOES DA PEDAGOGIA HOSPITALAR NO 153
TRATAMENTO DO CANCER INFANTOJUVENIL: uma pesquisa narrativa



anteriormente tiveram contato, mas, sobretudo com a
humanizagdo a que estes necessitavam.

Nessesentido, osmecanismossubjacentesapraticadocente
também se fazem presentes no trabalho do pedagogo
hospitalare, imbuidos desta premissa, que a discussdo dos
aspectos cognitivos e afetivos de criangas e adolescentes
hospitalizados se faz pertinente, considerando, sobretudo,
que o objetivo maior é o de contribuir para o processo de
humanizagdo, desmistificando a ideia de que o hospital é
o espago onde se trata Unica e exclusivamente da doenca
fisica (MATOS, 2010, p. 152).

E necessario descartar a falsa ideia de que o ambiente
hospitalar trata exclusivamente da satde fisica. E preciso
respeitar o individuo como um todo. A pedagoga atuante na
casa de apoio buscatrabalharos aspectos, porhora, esquecidos
pelo hospital.

O didlogo de S2 aponta satisfa¢do na pratica desenvolvida
pela mesma, como podemos observar “Mas fazia fundamental
diferenga pra ela aprender a desenvolver os conhecimentos dela, jd
que ela ndo tava mais estudando”, ou seja, embora ndo houvesse
ligagdo com a escola de origem do educando, a presenca da
professora, juntamente com seus exercicios, contribuiam
significativamente para estimular a aprendizagem das criangas
e adolescentes presentes na casa de apoio.

Dando continuidade a entrevista, questionamos como
foi o periodo inicial do tratamento e como isso os afetou
socialmente. Segue abaixo as respostas dos interlocutores:

Foi bem dificil porque eu tive que vir morar em outra
cidade, com outras pessoas que eu nem conhecia. Eu tinha
muito sangramento por causa da leucemia e também usei
cadeira de rodas por um tempo, o que limitava muita
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coisa. Da escola mais ou menos porque eu j4 tinha parado
de ir antes de adoecer. Com nove ou dez anos parei na
terceira série porque no interior onde morava o acesso a
escola era muito dificil (S1).

O social foi afetado porque ela tinha uma certa caréncia
de cuidados. Uma pessoa pra cuidar dela o tempo
todo... Isso tirou sua independéncia durante o periodo
de tratamento. Ela teve muita dificuldade pra voltar a
estudar. Mas depois ela comecou a ter uma vida normal...
Saia, voltou a estudar, mas por ter sido duas cirurgias na
cabeca ela sé concluiu o ensino fundamental. E achamos
mais viavel ela parar, pois ela forcava e ndo conseguia
assimilar. Ela tinha dificuldade em aprender matérias que
exigiam muito (S2).

Rapaz... eu tinha muitos amigos, mas eu sentia mais
falta era do Bruno.Brincava muito comigo, dormia aqui
em casa, s que... Sentia saudades disso. Da escola eu
ndo sentia porque eu peguei trauma, porque eu tentava
ir sé que os meninos comegava a tirar onda por causa
da cabeca careca. Me conheceu a vida toda com cabelo
e chegar careca... Entdo depois eu desacostumei ir pra
escola. Peguei trauma. Ndo gostava mais de ir (S3).

Mais uma vez S1 deixa percebivel em suas palavras
a desestrutura familiar e social que viveu, relatando que
pela distancia de sua residéncia e a escola teve que parar
temporariamente com os estudos.

Contudo, a acdo social e particularmente a educacdo deve
ser direcionada para as possibilidades de desenvolvimento
da crianga, para experiéncias de aprendizagem que elevem
seus modos de funcionamento psiquico e favorecam sua
insercdo nas diferentes esferas da vida cultural. (ROLIM,
2009, p. 514).

A educagdo ¢é elemento indispensdvel para o
desenvolvimento da crianga, pois possibilita agucar as
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potencialidades do sujeito contribuindo para o funcionamento
motor, psiquico e social.

A irma de S2 relata a dependéncia ocasionada pelo
tratamento e posteriormente pelas sequelas fisicas e cognitivas
que sua irma veio a ter, necessitando de cuidados e maior
ateng¢do do adulto. Complementa dizendo que S2 voltou “a ter
uma vida normal” no intervalo entre o primeiro diagndstico e a
recidiva. Essa frase revela que a normalidade é a possibilidade
que ela possufa de podersair, viajar, retornar os estudos, mesmo
que de forma limitada e que, por decisao da familia, concluiria
apenas o ensino fundamental.

No entanto, acreditamos que a decisdo de distanciar a
crian¢a do processo de ensino-aprendizagem é ferir o direito
que ela possui a educag¢do. Entendemos as dificuldades
que ela apresenta em apreender o que lhe é ensinado,
todavia acreditamos que com a Educagdo Especial, suas
especificidades seriam estimuladas e desenvolvidas, garantindo
sua permanéncia no processo de educagao.

A LDB n 9.394/96 art. 59 nos assegura que “Os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especifica, para atender as suas
necessidades”(BRASIL, 1996, p. 41). Assim, compreendemos
que os servigo de Educagdo Especial possui suportes necessarios
para atender e aprimorar as necessidades que S2 apresenta,
assegurando seu direito a educagdo.

Analisando o discurso de S3 observamos o
interrompimento das relacdes afetivas estabelecidas antes do
adoecimento. A citada interrup¢do carrega consigo abalos
emocionais dificilmente compreendidas pelas criangas que as
enfrentam.

O interlocutor complementa aludindo trauma ao
frequentar a escola resultante da estigmatiza¢do social ja
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mencionada anteriormente. Esta por sua vez, referente ao
efeito colateral da quimioterapia que, de acordo com Bonassa
(2000, p.151) “[...] é descrita pelos pacientes como o mais
devastador e terrivel efeito colateral do tratamento. O cabelo
é parte fundamental da aparéncia fisica e sua perda afeta
profundamente a auto-imagem e as relagGes sociais”

A fala do sujeito é caracterizada pela contida frequéncia
escolar que resulta da vergonha da exposi¢do de sua imagem
carregada de tracos que revelam o dificil momento que o
enfermo encara, afetando ndo sé sua autoestima, mas também
as relagdes sociais instituidas. Quando o sujeito menciona
que “os meninos comegava a tirar onda”, ele confirma o que
mencionamos anteriormente: o sujeito com CA é estigmatizado
socialmente.

Compreendemos que “os meninos” citados por ele ndo
possufam o entendimento necessdrio sobre o que o cancer
realmente é, e que o processo de cura pelo qual o adoecido
necessita confrontar-se traz consigo efeitos colaterais dolorosos
e de dificil enfrentamento.

No caso de criangas com cancer, sabemos que a doenca
participa da constituicdo de sua subjetividade, marca
profundamente sua histéria e os modos de relac¢do social
em que elas se envolvem” (ROLIM, 2009, p. 514).

Na sequéncia indagamos se anteriormente 0Os sujeitos
frequentavam regularmente a escola e as respostas obtidas foram:

Antes ela frequentava a escolar regularmente. Ela parou de
estudar porque tinha que fazer muitos exames e consultas.
Fez duas cirurgias também. Comecou o tratamento e
como era em Teresina ela passava muito tempo fora de
casa e ela perdeu um ano, ficou sem estudar (S2).

Sim. Frequentava sim. (S3)
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Apenas S1 havia pausado os estudos antes do diagndstico,
S2 e S3 somente ap6s. Fica claro na transcrigdo de S2 que o
motivo do seu distanciamento com a educac¢do foi motivado
unicamente pelo tratamento em questao.

Na necessidade de hospitaliza¢des prolongadas ou de
atendimentos multiplos da crianga e do adolescente,
tais direitos essenciais contraditoriamente se encontram
na mais plena desprotecdo, diante do impasse com que
se deparam: ou o tratamento, ou a escola, ou, entdo,
prejuizo a ambos; ou ainda acomodag¢do ou conformismo
(MATOS, 2014, p. 57).

As andlises apontam que os interlocutores da pesquisa
confrontaram-se com o impasse citado por Matos (2014),
no qual tiveram que “escolher” entre educagdo e salide. No
entanto, quando se hd um enfermo a ideia de continuidade
escolar logo é extinta, prevalecendo a improvavel imagem de
ambas serem conciliadas. Isso acarreta no ndo cumprimento
do direito que assegura que é dever do Estado a garantia e
permanéncia do discente na educa¢do, bem como a obrigacao
de recuperar e zelar pela satde publica.

Indagamos quanto tempo os individuos passaram sem
frequentar a escola regular e como se deu esse periodo de
retorno a instituicdo. A seguir apresentaremos as respostas
obtidas:

[...] entdo fiquei dois anos sem frequentar a escola. Eu tive
sorte de voltar a estudar antes de entrar em manutencgio.
Aqui eu ja vi pessoas que iniciaram seu tratamento com
cinco, seis anos de idade e com seus nove a dez anos ainda
ndo voltar a escola. Claro que eu tive dificuldade, mas
quando eu tava na escola podia ndo ver o que via na casa
de apoio... E... tipo ficar distante, sabe? (S1).
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Ela voltou pra escola um ano depois do tratamento inicial.
Ela sentia muita dificuldade. Mas ajudamos bastante e ela
concluiu o ensino fundamental (S2).

Demorou um pouquinho, desde o diagndstico, porque
a gente ndo ficava vindo direto. A gente ia pra ficar, af
geralmente a quimioterapia que eu tomava era intercalada.
Nunca era na semana toda... Ou entdo nio era todos os
dias da semana ou era numa semana toda e na outra
folgava, ndo tem? Nao tinha dia. Dependia do resultado
dos exames que a gente ia fazer. Al eu ndo voltava. Mas
quando entrou em manutenc¢do eu logo voltei. Foi bom
tirar aquela agonia do peito de todo dia ter que ficar...
entendeu? A gente ficava abalado, ouvindo piadinha, logo
crianga que gosta de correr, brincar af eu ndo podia me
relacionar com eles porqué... (S3).

Mais uma vez observamos na fala de S3 a estigmatiza¢do
sofrida em consequéncia do CA, afirmando que “ficava abalado,
ouvindo piadinha” dos colegas. Seguidamente narra as limitagdes
também decorrentes do cancer que contribufa para sua
segregacdo social em relagdo as outras criancas.

As restricbes trazidas pela doenga e pelo tratamento
causam debilidades e afetam a atividade fisica, o que
muitas vezes agrava a angustia causada pela enfermidade,
podendo levara um estado estressante, com consequéncias

para o quadro clinico (ROLIM, 2009, p. 512).

Tais restricdes mencionadas causam no adoecido
sensa¢do de incapacidade ou impoténcia provocando abalos
emocionais e psicolégicos afetando assim o agravo da doenca.
Esses abalos sdo mais frequentes em adolescentes, pois este ja
apresenta determinado entendimento da situagdo que vivencia
se opondo a crianga que vive a ocasido sem a compreensdo de
sua complexidade.

O dialogo de S1 é acentuado ndo sé pelo tempo que ficou
sem o ensino institucionalizado, mas também por sua visdo
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diante da situa¢do de outros individuos que tragaram caminhos
semelhantes ao seu, no entanto a mesma teve oportunidade
de regressar a escola antes do periodo de controle da doenca,
tornando-se privilegiada perante aos demais narradores da
pesquisa como também aos casos mencionados em sua fala.
Complementa dizendo que

Acho que se eu tivesse voltado pra escola publica as coisas
teriam sido mais dificeis, porque na particular todos os
professores entendiam as minhas dificuldades. Eu sentia
vergonha também porque j4 era pra mim ta fazendo a
sétima série e eu tava na primeira (S1).

Embora ter sido privilegiada em poder retornar a sua
rotina escolar antes do término do tratamento, evidencia
significativo atraso escolar. Posteriormente apresenta a
explicagcdo do ocorrido:

Com doze anos quando retornei a escola ndo fui
matriculada na quarta série, foi na primeira série. Onde
foi escolha de uma das voluntdrias que me acolheram,
porque agora eu iria estudar na escola particular. Com
dezenove anos conclui o Ensino Fundamental, depois fiz
o Ensino Médio supletivo pra terminar logo e tentar entrar
na universidade (S1).

Fica evidente o descrédito de S1 nos professores das
escolas publicas, deixando percebivel que estes ndo teriam
a mesma compreensdo que os educadores da instituicdo
particular diante de suas dificuldades educacionais elevadas
pelo longo tempo que passou sem escolariza¢do. Ressalta a
vergonha sentida pelo consequente retardo que enfrentava na
época, acreditamos que a inten¢do da voluntdria mencionada
fosse que ela tivesse a oportunidade de “partir do zero”,
recuperando o tempo perdido, reaprendendo e aprendendo.
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Ascoloca¢besdeS1eS2relatamapresencadedificuldades
ao retornar a escola, fato que pode ser explicado pelo longo
tempo de afastamento da instituicdo. Ndo ha duvidas de que
tal situagdo comprometa a cogni¢cdo e o desenvolvimento da
crianga, além de afetar o seu aspecto social. No entanto a
pedagogia hospitalar aparece como uma oportunidade de
amenizar os problemas ocasionados pela internagdo hospitalar
de criancas e adolescentes, sobretudo em casos de tratamentos
duradouros, como foi o caso dos sujeitos pesquisados.

O S1 permaneceu dois anos fora do ambiente escolar, S2
um ano e S3 ndo lembra por quanto tempo, mas acentua seu
retorno apenas apds iniciar o controle, subtendendo uma extensa
ocasido que também permitiu agravos em seu desenvolvimento.

Concordamos com Rolim (2009, p. 512), quando diz
que se tratando de adolescentes e criangas com necessidades
hospitalares, ndo podemos esquecer que:

“[...] mesmo diante dessa fragmentagdo da vida, ela
continua a ter fantasias, emogdes e sentimentos, o que
demanda uma visdo de tratamento que contemple as
especificidades da infancia e uma compreensdo integral
do desenvolvimento do sujeito”.

A negligéncia do direito a educagdo sé traz maleficios
as criangas que dele necessitam, suscitando interrupgdo e,
consequentemente, atrasos para o desenvolvimento integral da
criancga.

Observamos que os sujeitos pesquisados, em sua
maioria, advém de um ambiente desestruturado socialmente
e familiarmente, o que acarreta na fragilidade do individuo
antes mesmo do diagnéstico médico. Apdés o adoecimento,
a vulnerabilidade emocional da crianca e/ou adolescente é
ainda mais intensa, faz-se necessdrio o amparo e afeto da
familia. A garantia do acesso a educa¢do continuada apresenta
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contradi¢do quando a pessoa enferma é negligenciada desse
direito, como aconteceu com os individuos da nossa pesquisa.
As peculiaridades inerentes da infancia foram interrompidas
pela hospitalizagdo, havendo quebra de rotina e distanciamento
do contato com os colegas e familiares.

O pedagogo hospitalar ndo possui o poder de resolugdo
de todos os problemas dos hospitalizados, mas, com certeza,
ameniza as dificuldades encontradas ao longo do caminho
por meio de suas praticas pedagdgicas, considerando que
educacdo é parte elementar para o desenvolvimento de todo
ser, enquanto pessoa ativa.

Consideragdes finais

Nodecorrerdo presenteartigo, apresentamosinformagdes
contidas na nossa pesquisa de monografia, onde abordamos
sobre os dificeis percursos que o curso de pedagogia sofreu ao
longo do tempo, refletindo implica¢Ges nos dias atuais que poe
em questdo a valoriza¢ao do pedagogo. Apesar deste resultante
este profissional ndo ficou estagnado no tempo. Acompanhou
os avanc¢os da sociedade, ampliou suas habilidades e seus
campos de atuacgdo.

A pedagogia hospitalar faz parte desse recente campo
de atuacdo do pedagogo e traz contribui¢cbes para a eficaz
garantia que o individuo tem do acesso a dois direitos publicos
subjetivos: educagdo e sadde. Para tanto, este profissional
deve buscar desenvolver suas praticas em consonancia com a
escola de origem do educando, com o intuito de promover o
desenvolvimento da crianga/adolescente.

Buscamos relacionar a pratica pedagdgica hospitalar
para criangas e adolescentes em tratamento contra o cancer por
acreditarmos que sua atuac¢do venha trazer ricas contribui¢cdes
para este publico que, em concordancia com nosso referencial
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tedrico e as informagdes obtidas, sofrem estigmatizag¢do social,
além de ficarem a margem do processo educativo por tempo
indeterminado.

Observamos ainda que este tratamento acarrete diversos
resultantes dificeis para os sujeitos que dele necessitam,
no entanto, alguns deles podem ser amenizados com a
intersetorialidade das duas dreas posta em questdo.

Os pesquisados foram negligenciados dos seus direitos
educacionais logo apés o diagndstico, ndo havendo a presenca
de nenhum suporte especializado para essas criancas que
permaneceram a margem desse processo fundamental para seu
desenvolvimento.

O poder publico, juntamente com as instituicdes
hospitalares, deve assegurar que todos os cidaddos, sem excegdes,
tenham acesso e permanéncia a educagdo. A valorizagdo
do enfermo como pessoa ativa é primordial para alcancar a
recuperagdo da satide do mesmo, ainda mais considerando que
se trata de crianc¢a e adolescente fragilizado pelo acometido.

E poracreditar nessa visio que defendemos um tratamento
humanizado em todas as suas esferas, incluindo af a pedagogia
hospitalarquese configuranodireito queacriangaeoadolescente
possuem de acesso e permanéncia a educagdo continuada.
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PROGRAMA NOVA CHANCE: um olhar

investigativo sobre o processo de alfabetizacso

Jéssica Beatriz de Jesus Lima

Introducgido

m todasuahistdria, aalfabetizagdo tem se entendido
— como uma pratica desafiadora e complexa. No
contexto brasileiro, tal complexidade ganha
énfase nos altos indices de analfabetismo, o que impetram
investimentos na formag¢do docente, com intuito de capacitar
tais profissionais para tarefa de alfabetizar.

No entanto, o processo de ensino-aprendizagem é um
termo que requer grande atenc¢do da escola, pois a mesma tem
como papel principal, preparar o individuo para desenvolver
suas potencialidades, sua autonomia como também preparar
o discente para a insercdo na sociedade, pois é na pratica didria
da escola que ocorre o desenvolvimento pleno do educando.

As praticas sistemdticas de alfabetiza¢do nos mostram
que isso ndo é uma tarefa facil, sendo que a aprendizagem
ndo se da no mesmo espago de tempo para todos os alunos.
Dessa forma, a escola acaba provocando o insucesso escolar
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de criangas que ndo conseguem aprender a ler e escrever em
tempo previsto, com isso o fracasso e a repeténcia se aloja e
nascem como “solucdo” para esse problema, os programas de
correcdo de fluxo e distor¢do idade/série.

Este artigo é uma sintese de um trabalho monografico,
que teve como objetivo geral investigar o processo de
alfabetizagdo no Programa de corre¢do de fluxo denominado
“Nova Chance”, oferecido pela rede municipal de Floriano-PI. E
no presente estudo preferimos apresentar apenas uma parte do
referencial tedrico e andlise dos dados que foram produzidos
durante a pesquisa.

Nosso estudo estd estruturado em quatro etapas. A
primeira contém a introducdo, no segundo temos parte
do referencial tedrico, onde o mesmo estd intitulado como
Programas de formacgao continuada, alfabetizagcdo e correcao
de fluxo. Na terceira etapa evidenciamos a andlise dos dados, e
por ultimo temos as consideragdes.

O referencial tedrico que iluminou as etapas dessa
pesquisa foi fundamentado em autores que abordam o tema em
questio como: AVILA (1990); FERREIRO (1985); MORTATTI
(2000); PAROLIM (2003); PIMENTA (2009), entre outros.

Programas de formagdo continuada, alfabetizagdo e corregio
de fluxo

O processo de alfabetizagdo na maioria das institui¢oes
brasileiras, muitas vezes tem tido como resultado o fracasso
e um alto indice de defasagem, o que acarreta diretamente no
ensino e aprendizagem dos alunos que saem das séries iniciais
do ensino fundamental. A realidade é que a maioria das
instituicGes escolares brasileiras acabam formando discentes
que ndo tém tanta propriedade ao ler e escrever, e que por
conta disso ndo conseguem fazer interpretagdes de pequenos
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textos e muito menos produzi-los. Sendo que a alfabetiza¢do
consiste no processo pelo qual o individuo se torne capaz de
ler e escrever. Para Val (2006, p. 19), a alfabetizacdo pode ser
definida como:

[...] o processo especifico e indispensavel de apropriagdo
do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético
e ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com
autonomia. Noutras palavras, alfabetizagdo diz respeito a
compreensdo e ao dominio do chamado “cédigo” escrito,
que se organiza em torno de relagGes entre a pauta sonora
da fala e as letras (e ouras conveng¢bes) usadas para

representd-la, a pauta, na escrita.

A partir do conceito apresentado acima é possivel
constatar que a alfabetizacdo é um processo de ensino
aprendizagem de suma importancia na formag¢do do cidadao,
onde a mesma acontece antes, durante e depois do periodo
escolar, fazendo com que o aluno se aproprie de habilidades
que levam a leitura e a compreensdo da mesma, e a partir desta
apreensdo fazer uso da mensagem escrita.

Nesse sentido o papel do professor é de instigara busca do
conhecimento, onde o mesmo possa esta fazendo uso de varias
metodologias, com o intuito de aproximar e chamar ateng¢ao do
aluno, despertando neles a curiosidade e o desejo de aprender.
Com isso, no Brasil foram implantados varios programas com
a finalidade de capacitar professores para alfabetizar criangas,
programas voltados para correcdo de fluxo e distor¢do idade/
série.

Os programas de correcdo de fluxo e de alfabetizagao
foram originados através da secretaria de educagdo
fundamental, do MEC, com intuito de encarar o fracasso
escolar. Esses programas tendem também a correcdo de custos
econdmicos sucedidos dos elevados indices de repeténcia nos
anos iniciais do ensino fundamental.
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A origem desses programas tem prometido a
“aceleracdo” da escolaridade dos discentes com dificuldade de
aprendizagem, mas o que nos preocupa ¢ se fica garantida a
aprendizagem dos alunos que retornardo, apds sua passagem
por programas dessa natureza, as salas de ensino regular.
Podemos perceber que com a democratiza¢do do ensino,
houve um aumento de criangas nas escolas, manifestando uma
mudanca quantitativa em relagdo ao acesso a educagao, porém
ainda existe um ndmero exacerbado de alunos com distor¢do
idade/série, isso denota que a tdo almejada qualidade ainda
ndo estad assegurada no nosso sistema educacional brasileiro.
E por conta do surgimento desses programas de correcdo de
fluxo que percebemos a ma qualidade do ensino ofertado a
populagdo.

Esses programas revelam a grande necessidade de as
instituicdes escolares repensarem nas suas praticas pedagdgicas,
para que ndo optem por um ciclo emergencial, objetivando
que as classes de aceleracdo possa dar conta de um ensino/
aprendizagem que a escola, em tempo previsto, ndo obteve
éxito. Cabe a escola e a familia garantir o sucesso do aluno
desde o inicio da escolarizagdo, no que diz respeito ao ensino
da leitura e da escrita, garantindo que o individuo se alfabetize
em tempo real.

Faremos agora uma breve descricdo de alguns programas
voltados para formagdo docente, alfabetizagdo e corregdo de
fluxo no Brasil, dentre eles podemos destacar o:

* Pré-Letramento

O Pré-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da
Educacdo foilangado em 2006 pelo MEC como parte integrante
da Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores. E
um programa de formag¢do continuada docente para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, sendo semipresencial e visa a
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melhoria da qualidade da aprendizagem da matematica, leitura
e escrita através da formacgdo continuada de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental.

A formagdo continuada mediante o programa “Pré-
Letramento- Mobilizacdo pela Qualidade da Educa¢ao”
constitui-se como uma opg¢do para a questdo da qualidade
e equidade. A prdtica pedagdgica renova-se a partir de
didlogos entre os sujeitos durante as formagbes. Dessa
forma, as transformacgdes educacionais se formam através
do monitoramento continuo dos programas de formagdo,
com intuito de estimular os professores a sempre estarem se
capacitando e assim zelar por uma boa educa¢do.O mesmo
envolve Universidades, Estados e Municipios vinculados na
rede nacional de formacgdo continuada.

* Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa

(PNAIC)

Nahistériabrasileira, temos presenciado a dificil realidade
de que muitas criangas tem concluido o ensino fundamental
sem estarem inteiramente alfabetizadas. Dessa forma, houve
a necessidade de criar politicas publicas para tal finalidade,
com isso, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) surgiu para garantir o direito de alfabetizacdo desse
publico, até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo. O mesmo
foi langado em 2012, procurando unir municipios, Estados e
Unido em torno da meta de alfabetizar todas as criangas até os
oito anos de idade, ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental.
Diferentemente do Pré-Letramento, o Pnaic é voltado
somente para o ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental) das escolas publicas brasileiras.

Este Pacto é composto por um conjunto de agdes,
materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas que sdo
repassados pelo MEC, tendo como eixo basilar a formacgao
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continuada de professores alfabetizadores. As a¢des do Pacto
apoiam-se em quatro eixos de atuagao, sendo eles: a formagdo
continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; materiais didéticos, obras literdrias,
obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais;
gestdo, controle social e mobilizagdo; e avaliagbes sistemadticas.

Diante das a¢6es do Pacto supracitado, este documento
tem como objetivo discutir de forma detalhada a formagao
continuada dos professores alfabetizadores e seus orientadores
de estudo. O mesmo é considerado a politica publica mais
abrangente que o Brasil possui na area de alfabetizacdo de
criangas.

* Programa Brasil Alfabetizado

Lancado em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado
tem como foco a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde
atende a populagdo acima de 15 anos. Tal programa adotou
uma concepg¢do de politica publica que reafirme e, sobretudo
reconheca o dever do Estado de garantir a educagdo como
direito de todos. O mesmo se faz presente em todo o Pais, e
prioriza as cidades com indices elevados de analfabetismo. Para
participar, a prefeitura ou estado deve aderir ao Sistema Brasil
Alfabetizado. O quadro de alfabetizadores deve ser preenchido
por docentes da rede publica de ensino, participando
presencialmente no contra turno e recebem uma bolsa do
Ministério da Educagao assim como os coordenadores, o apoio
técnico e financeiro fica responsavel pela Unido.

Para isso, o Brasil Alfabetizado repassa recursos as
Secretarias de Educacdo do Distrito Federal e dos estados e as
prefeituras municipais para apoiar as principais a¢oes ligadas
ao processo de alfabetizac¢do. Tais a¢Oes sao para a formagdo
dos alfabetizadores, transporte e alimentagdo escolar para os
educandos, compra de material pedagdgico e etc.
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Com o mesmo intuito, governos municipais aderiram
a programas que tém a mesma finalidade, porém com novas
nomenclaturas. E o caso do “Programa Nova Chance”, sendo
este nosso objeto de pesquisa, no qual faremos agora uma
breve descricdo do programa de correcdo de fluxo, denominado
“Nova Chance”.

* Programa Nova Chance

O Programa Nova Chance, instaurado pelo Governo
Municipal de Floriano-Pl, no ano de 2009 tem como objetivo
alfabetizar e estimular o prazer pela leitura, despertando
a reescrita de histérias, producgdo textual, e conhecimento
l6gico matemdtico com criangas e adolescentes que possuem
distorcdo idade/série, onde tal processo deve acontecer dentro
de um ano letivo.

Em Floriano-Pl, o programa originou-se a partir de
diagndsticos realizados por Docentes e coordenadores
do programa, onde alguns alunos das turmas regulares
demonstravam dificuldades na leitura, interpretagdo e
producdo textual. Os professores envolvidos no programa
participam de uma formacdo inicial com os técnicos do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, onde tal formacgao
acontece na Secretaria de Educagdo do Municipio, a cada 6
meses com duragdo de uma semana.

A turma do “Nova Chance” funciona apenas no turno
vespertino, e é constituida por dezessete alunos provenientes do
3° ao 5° ano do ensino regular, que apresentam, no minimo,
dois anos de distor¢cdo idade/série e que apds terem feito o
teste diagndstico de alfabetizacdo, realizados por professores
e coordenador da escola, foram identificadas como n3o-
alfabetizadas.

Vale ressaltar que durante o processo de alfabetiza¢ao dos
educandos, a professora faz uso de materiais impressos, que
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sdo provenientes das séries no qual os alunos deveriam fazer
parte, pois a Secretaria ndo disponibiliza material especifico
para o programa.

Um olhar investigativo sobre o processo de alfabetizagio e
letramento: analisando os dados

Neste capitulo, buscamos descrever os procedimentos
de andlise dos dados, dos relatos coletados, através das
entrevistas realizadas com os pais de alunos, das observagdes
das atividades desenvolvidas pela professora em sala de aula e
dos questionédrios aplicado a mesma. Para tanto, analisamos
cada resposta associando-as para que assim possamos
registrar semelhancas e diferencas entre as informagdes
dadas, e organiza-las em sintese de contetdo. Vale ressaltar
que as respostas foram redigidas de forma fidedigna aos
transcritos originais. Para iniciarmos nossas analises, é de
suma importancia conhecermos o perfil dos interlocutores
que contribuiram no desenvolvimento do nosso estudo, onde
no primeiro quadro apresentamos o perfil da professora do
Programa Nova Chance, e em seguida apresentamos o quadro
com o perfil dos pais entrevistados, sendo estes, pais de alunos
matriculados no Programa Nova Chance, conforme segue:

Quadro 1: perfil da professora titular do Nova Chance

FAIXA EXPERIENCIA GRAU DE

SUJEITO | SEXO 1 Erpia | cOMO DOCENTE | INSTRUGAO

Licenciatura em
Pedagogia 2008;

Santos F 35-45 9 anos Especializagdo em
anos N .

Docéncia do ensino
superior 2010.

Fonte: dados produzidos pela pesquisa
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De acordo com os dados do quadro acima,
compreendemos que a Professora é graduada em Pedagogia,
e possui especializagdio em Docéncia do Ensino Superior.
A mesma apresenta faixa etdria de 35-45 anos, sendo nove
anos de experiéncia como docente. Nesse sentido, os dados
revelam que a Professora possui forma¢do minima para atuar
como docente, de forma decretada por lei, cumprindo o que
estabelece na LDB 9.394/96, no artigo 62 (BRASIL, 1996):

A formacgdo de docente para atuar na educagdo bdsica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo, admitidas, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educac¢do infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Quadro 2: Perfil dos Pais entrevistados

FAIXA ~ ~
SUJEITOS | SEXO ESTARIA PROFISSAO | GRAU DE INSTRUCAO
Oliveira F 35-45 Doméstica | Ensino Médio completo
Batista M 35-45 Pedreiro Cursou até a 2° Série

Fonte: dados produzidos pela pesquisa

No quadro 2 temos os perfis dos pais entrevistados,
onde a entrevista foi realizada com dois pais de alunos.
Sendo Oliveira mde de uma aluna matriculada no Programa
Nova chance, a mesma tem faixa etdria entre 35-45 anos, é
empregada doméstica, e possui ensino médio completo. Ja o
segundo entrevistado foi Batista, sendo este pai de um aluno
do Programa, tem faixa etdria entre 35-45 anos, trabalha
como pedreiro e estudou até a 22 série, porém o mesmo nao é
alfabetizado.
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Programas de corregdo de fluxo

Nesse subtépico explanaremos os dados com base no
objetivo especifico “Discorrer sobre os principais programas de
alfabetizacao e corregdo de fluxo em especial o Programa Nova
Chance”.

Os Programas de alfabetizacao e correcao de fluxo trata-
se de uma medida politica e estratégica que visa adequar
a questdo da distor¢do idade/série e diminuir o elevado
indice de analfabetismo do pafs. Onde nesses programas os
colaboradores, devem trabalhar com intuito de alfabetizar
os alunos no periodo de um ano letivo, para que os mesmos
sejam aprovados para a série seguinte possuindo as habilidades
necessdrias para tal série.

Com intuito de sabermos mais sobre a existéncia desses
programas, buscamos conhecer o Programa Nova Chance, que
teve como norte as seguintes questdes: O que é Programa, sua
origem, faixa etdria dos alunos e forma de selecdo, sendo o
mesmo ofertado na cidade de Floriano-Pl. Através das respostas
da Professora Santos, temos os seguintes dados:

“E um programa de correcdo idade/série, destinado as

criangas com déficit de aprendizagem, que foi criado em
2009”. (SANTOS)

“A sala é composta por alunos com idades de 09 a 14
anos. E a selecdo dos mesmos ¢é feita através de avalicdo
diagndstica, para identificar as criangas com déficit de
aprendizagem”. (SANTOS)

Como podemos notar, o Programa Nova Chance ndo
se difere dos outros programas de corre¢do de fluxo, onde o
mesmo tem como objetivo alfabetizar criancas com dificuldades
de aprendizagem e distor¢do idade/série. Onde os alunos que
apresentam dificuldades, sdo submetidos por um teste para
serem selecionados.
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Ap6s conhecer um pouco sobre o programa, indagamos
a Santos, qual sua posi¢do sobre o Nova Chance enquanto sala
regular:

“O programa beneficia as criangas na correcdo, trabalha
a autoestima dando condi¢Ses de o aluno ver contetdos e
adquirir a aprendizagem referente as séries que ele deveria
estd cursando”. (SANTOS)

Podemos observar com o relato acima, que Santos tem
uma visdo positiva a respeito do programa, pontuando seus
beneficios para os educandos tanto em relagao a aprendizagem
quanto em relacdo a autoestima. Mas diante de nossas
observacGes podemos perceber que tais aspectos ndo foram
trabalhados com total éxito, pois no tocante as atividades a
mesma ndo fazia distingdo ao nivel referente a cada série,
trabalhando as mesmas atividades com todos os alunos,
onde para alguns era considerado interessante e para outros
ndo acrescentavam nada em seus conhecimentos. Segundo
Sampaio (2000, p.61):

As classes de aceleragdo podem ser entendidas como
rota alternativa e proviséria para por em marcha as
possibilidades desses alunos, alavancar seu processo
de aprendizagem e permitir sua reinser¢do no percurso
regular. Em algum ponto eles tropecaram e tém o direito
de retomar seu caminho, tendo acesso aos instrumentos
de compreensdo de mundo, ao convivio com seus pares de
idade, beneficiando-se realmente do trabalho formador de
seus educadores.

De acordo com o autor esses programas devem
proporcionar melhores condi¢cdes para recuperagcdo do aluno
em situagdo de defasagem na aprendizagem edistorcdo idade/
série. E importante que o professor conheca as necessidades
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dos seus alunos, e a partir disso, procurar meios vidveis para que
ocorra de fato, o desenvolvimento do aluno. Para isso, torna-se
relevante que o professor tenha formagdes especificas, como
no caso do programa Nova Chance, que é predominantemente
formado por alunos com déficit de aprendizagem.

Com intuito de sabermos se a professora possuia
alguma capacitagdo especifica, para trabalhar em cima das
dificuldades de aprendizagem dos alunos do Nova Chance,
fizemos o seguinte questionamento: O municipio oferece
alguma capacitag¢do para os professores atuantes do Programa
Nova Chance? A resposta esta transcrita abaixo, conforme
segue:

“A capacitacdo dos professores do programa é o PNAIC,
essa formagdo acontece duas vezes por ano, onde
assistimos palestras, e participamos de oficinas sobre
como trabalhar a questdo da alfabetizag¢do e letramento
em sala de aula”. (SANTOS)

De acordo com a resposta da professora, podemos
perceber que o municipio oferece capacitagdo, sendo a
mesma realizada através do Pacto Nacional pela alfabetizagao
na idade certa. Onde através de tal formagdo, os docentes
envolvidos participam de palestras, e de oficinas onde sdo
ressaltados sobre as maneiras de como trabalhar o processo
de alfabetizacdo e letramento, sendo tais aspectos as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos do Nova Chance.

Conhecendo os fatores que inibem o sucesso escolar no
Programa Nova Chance

Nessa se¢do discorreremos sobre os principais fatores que

influenciam no fracasso escolar de educandos com distor¢do
idades/série, com base no objetivo especifico “identificar os
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fatores que dificultam o sucesso escolar de alunos matriculados
no Programa Nova Chance”. Dessa forma, questionamos a
professora Santos quais eram as dificuldades enfrentadas ao
lecionar em turmas como Nova Chance. E tivemos a seguinte
resposta:

“O material didatico ndo é adequado a realidade dos
alunos, indisciplina e falta do apoio da familia”. (SANTOS)

Diante da informagdo exposta e das observacdes feitas
por nds pesquisadoras, podemos inferir que os principais
obstaculos enfrentados pela professora, ao lecionar na sala do
Nova Chance ¢ a falta de material didético, pois o municipio
ndo oferta material especifico para as necessidades dos alunos
do Programa. A professora relata também que a indisciplina dos
discentes dificulta no processo de aprendizagem e a auséncia
da familia, que deixa a desejar no tocante ao acompanhamento
escolar dos filhos.

Sabemos que o acompanhamento da familia ¢é
indispensdvel, pois se os pais ou responsaveis participam
ativamente da vida escolar dos filhos, estimulam os mesmos
no processo de ensino e aprendizagem, ajudando a escola a
combater a indisciplina e a evasdo escolar. Em consonancia
com Parolim (2003, p.75):

E impossivel colocar a parte escola, familia e sociedade,
pois se o individuo é aluno, filho e cidaddo, ao mesmo
tempo, a tarefa de ensinar ndo compete apenas a escola,
porque o aluno aprende também através da familia, dos
amigos, das pessoas que ele considera significativas, dos
meios de comunica¢do, do cotidiano. Sendo assim, é
preciso que professores, familia e comunidade tenham
claro que a escola precisa contar com o envolvimento de
todos.
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Dessa forma, o acompanhamento da familia é de
suma importdancia, pois a professora sozinha ndo conseguird
desenvolver um trabalho significativo, sendo necessario que a
familia conheca as dificuldades enfrentadas pelos seus filhos
na escola, e através dessa parceria superar as dificuldades,
objetivando o pleno desenvolvimento do aluno.

Entendendo que a parceria familia-escola é fundamental
no processo de ensino e aprendizagem, procuramos dois pais
de alunos matriculados no Programa Nova Chance, com
intuito de saber sua relacdo com a escola e também do seu
conhecimento sobre o Programa. Pelo fato de um dos pais ndo
ser alfabetizado, optamos por fazer com os mesmos a entrevista
e assim obtermos os dados necessarios. E fizemos a seguinte
pergunta: Vocé conhece o Programa Nova Chance? E tivemos
o seguinte dado.

Sim. E um programa de aceleragdo que tem aqui na escola
da minha filha. (OLIVEIRA)

Nova Chance! N&o sei, o que é isso mesmo! (BATISTA)

De acordo com as respostas dos interlocutores, podemos
perceber que Oliveira tem conhecimento sobre o Programa,
ao contrario de Batista, que diz ndo ter conhecimento sobre
o mesmo. Diante das respostas, podemos inferir que o pai
ndo é presente na vida escolar do filho, a ponto de ndo ter
conhecimento sobre o Programa de correc¢do de fluxo ao qual
o filho participa. Diante dos conhecimentos citados, optamos
por fazer o seguinte questionamento: Vocé acompanha seu
filho nas atividades escolares?

“Nem sempre posso esta acompanhando, porque passo
o dia trabalhando, mas sempre que posso vou na escola
saber como ele estd se comportando”. (OLIVEIRA)
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“Ndo. Pois ndo tenho tempo porque trabalho e quando
chego em casa ja chego cansado, e é s6 eu e ele em casa”.
(BATISTA)

Em vista disso, podemos perceber que os pais ndo
acompanham ativamente a vida escolar de seus filhos,
colocando como barreira seu trabalho e a falta de tempo,
questdo essa que acaba refletindo diretamente no processo de
alfabetizagdo e letramento, acerca disso Parolim (2003, p.99)
discorre que:

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma
coisa: preparar as criangas para o mundo; no entanto, a
familia tem suas particularidades que a diferenciam da
escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para
educar uma crianc¢a, no entanto ela necessita da familia
para concretizar o seu projeto educativo.

Deacordocomaautora, podemosdeduzirquearelacdoentre
familia-escola é indispensavel, pois contribui para uma melhoria
do desempenho escolar do aluno. Com vistas nas informagoes
coletadas, e com intuito de saber dos pais se o Programa Nova
Chance esta ajudando no desenvolvimento da aprendizagem dos
seus filhos, fizemos a seguinte indagacdo: O Nova Chance tem
contribuido na aprendizagem do seu filho? Como?

“Ndo muito, pois s6 o Programa ndo ajudaria ela
desenvolver, foi o jeito colocar ela no colégio de reforco”.
(OLIVEIRA)

“Acho que sim, no final do ano a gente sabe (risos)”.
(BATISTA)

Analisando as respostas notamos na fala de Oliveira,
que o Programa ndo tem contribuido suficiente para o
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desenvolvimento escolar do seu filho, e por conta disso a mesma
colocou-o na aula de refor¢o. Enquanto Batista, afirmou que
s6 ird saber da eficacia do Programa no final do ano letivo,
através dos resultados.

A partir de tudo que foi relatado, podemos verificar
que sdo inimeros os fatores que inibem o sucesso escolar
dos alunos matriculados no Programa Nova Chance, desde
o material diddtico ao acompanhamento da familia. O que
poderia ser solucionado se houvesse uma preocupac¢do da
Secretaria Municipal, em fiscalizar e acompanhar o andamento
do Programa, disponibilizando também, materiais para serem
usados pelos discentes. Outro fator que contribui no insucesso
dos alunos é o distanciamento da familia/escola, que acaba
por sobrecarregar a instituicdo escolar com atividades que
deveriam ser de sua responsabilidade.

Métodos, metodologias e materiais adotados no Programa
Nova Chance

E de suma importancia que o professor se preocupe
em aprofundar seus conhecimentos a cerca de como serdo
trabalhadas suas aulas, devendo ter cuidado ao escolher os
métodos de ensino a serem utilizados e qual melhor forma
de aplica-lo, pois conhecer tais métodos requer um olhar
minucioso do professor, j4 que nos dias atuais é proposto que
os mesmos se adequem as novas propostas de ensino, com
intuito de conseguir bons resultados e sanar os déficits dos
alunos.

No sentido de analisarmos como decorre o desempenho
do educador diante do processo de ensino e aprendizagem,
indagamos, de que maneira sdo trabalhadas as leituras e

as producdes de textos em sala de aula. E temos o seguinte
dado:
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“Diariamente, visto que o programa exige a leitura e a
producdo de textos dos alunos”. (SANTOS)

Podemos constatar através da fala de Santos que a mesma
ndo soube responder ao questionamento, mas diante das
observacGes feitas por nés pesquisadoras, podemos confirmar
que durante suas aulas, a mesma utiliza uma forma tradicional
de ensino, focado em escritos biblicos, atividades impressas e
ditados de palavras.

Santos afirma que um dos objetivos do Programa é a
leitura e a produgdo textual, porém podemos perceber, que
ao tratar sobre a producdo textual, a escrita espontdnea ndo
é realizada. Toda producdo escrita é controlada e direcionada
pela professora, visto que os discentes ndo sdo incentivados a
escreverem espontaneamente. Diante disso, podemos perceber
que os educandos estdo condicionados a somente produzirem
com as orientacbes da professora, fato este que implica
diretamente no processo de alfabetizacdo e letramento.

Durante as observac¢des e a partir das respostas obtidas
no questiondrio, pode-se perceber que os materiais didaticos
usados nas aulas de lingua portuguesa na turma do “Nova
Chance”, sdo predominantemente: caderno, livro didatico
diversos, cartilhas, ditados de palavras, paradidatico, caderno
de caligrafia, atividades impressas e o quadro.

Mesmo a escola possuindo alguns aparelhos eletrénicos
como computadores, Datashow e caixa amplificada, e outros
materiais que poderiam ser incluidos nas aulas como, por
exemplo, jogos de caca palavras, fantoches entre outros.
Podemos perceber que a professora pesquisada ndo faz uso
frequente de tais elementos, e quando faz, o mesmo tem apenas
a finalidade de proporcionar aos alunos lazer e entretenimento.
Dessa forma, o uso desses materiais ndo é direcionado
as competéncias das aulas de lingua portuguesa, pois um
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dos objetivos da alfabetizacdo e do letramento consiste na
decodificacdo dos signos linguisticos e saber fazer uso de tais
signos no contexto social.

O professor alfabetizador pode usar os recursos didaticos
que trabalhem com diferentes linguagens: corporal, artistica,
dramatica, ludicidade, explorando jogo, etc. Esse trabalho
refor¢a a consciéncia de que existem diferentes maneiras de se
expressar no mundo. O trabalho com pintura, teatro, desenho,
argila, jogos e brincadeiras, imagens audiovisuais, podem
facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita, pois possibilita,
ao aluno expressdo e organizagdo do pensamento (MELLO,
2005, p.23).

Com intuito de saber sobre as metodologias adotadas no
processo de avalia¢do no Programa Nova Chance, indagamos a
professora sobre como é realizada a avalia¢do da aprendizagem
dos alunos. E obtemos a seguinte resposta:

“Avaliagdo diagnéstica, avaliagdo escrita, assiduidade e
participagdo.” (SANTOS)

Diante de tal resposta, é importante ressaltar que a
avaliacdo é um dos momentos importantes no processo de
ensino aprendizagem, pois é nesse momento que o professor
podesondarseu trabalho, e saber se o mesmo esta progredindo,
averiguar quais sdo as dificuldades dos seus alunos, seus
avancgos e assim replanejar seu trabalho caso seja necessario.
Analisando a resposta de Santos, pudemos perceber que a
mesma vai de acordo com o que afirma a Lei de Diretrizes e
Bases da educag¢do (Lei n® 9.394/96), quando estabelece que:

Averificagcdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: avaliagdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com a prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
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periodo sobre de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996,
art.24)

Assim, cabe ao professor utilizar de forma adequada as
diversas formas avaliativas, para que o rendimento do aluno
ndo seja afetado. Deste modo, foi possivel percebermos que na
sala do Nova chance, as metodologias e os recursos didaticos
utilizados ainda deixam a desejar, principalmente no trabalho
de alfabetiza¢do, pois ainda ocorre um direcionamento
predominantemente caracteristico do método sintético,
exemplo disso, sdo as constantes atividades com ditados
de palavras soltas, que ndo fazem referéncia a nenhum texto
trabalhado em sala de aula. A professora detém-se muito ao
método tradicional de ensino, e acreditamos que os métodos,
metodologias e novas praticas de ensino devem ser trabalhadas
conforme a necessidade dos alunos.

Diante dos dados que foram analisados nesta secdo,
concluimos que a prdtica docente utilizada pela professora
do Programa Nova Chance, ainda necessita de algumas
adequagdes, no que concerne a metodologias mais inovadoras
e dindmicas, para que assim, os alunos possam absorver os
conhecimentos repassados em sala de aula, de forma mais
significativa. Trabalho esse que seria alcangado com éxito, se
houvesse uma participa¢do maior da familia no processo de
ensino e aprendizagem.

Consideracoes finais

O presente estudo nos possibilitou um olhar cuidadoso a
respeito do processo de alfabetizac¢do e letramento no Programa
Nova Chance, pois sabemos que tal processo ndo se restringe
apenas a codificar e decodificar simbolos, e sim saber fazer uso
da linguagem escrita no contexto social. Assim, nossa pesquisa
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nos fez refletir que uma nova perspectiva de ensino precisa
ser implantada diante das praticas pedagdgicas, pois ainda
prevalece nas instituicdes escolares um modelo tradicional de
ensino.

A partir dos resultados obtidos durante a pesquisa e
dados fornecidos pelos sujeitos, apresentaremos a seguir as
principais evidéncias que alcancamos com a realizagdo desse
estudo no que concerne a pratica docente no processo de
ensino aprendizagem no Programa Nova Chance, em uma
escola da rede municipal de Floriano-PI.

E partindo de tal finalidade, podemos inferir que a
professora titular do Nova Chance, ndo faz uso diversificado de
metodologias que favoreca de forma significativa no processo
de ensino e aprendizagem, pois a mesma ndo diversifica
as formas de ministrar os contetidos, o que torna as aulas
mecanicas e enfadonhas. Em se tratando de uma sala como
o Nova Chance, onde a mesma é composta por alunos com
dificuldades de aprendizagem e distor¢do idade/série, caberia a
professora fazer uso de metodologias dinamicas que prendesse
a aten¢do dos alunos, porém a mesma ndo faz distingdo entre
alunos e séries, ndo leva em conta a bagagem e as dificuldades
dos alunos, propondo atividades iguais para todos, processo
esse que dificulta ainda mais o desenvolvimento do aluno.

Assim, torna-se primordial que o professor procure meios
para se capacitar, onde o mesmo ndo deve esperar apenas pelas
formagdes oferecidas pelo poder publico, procurando sempre
outras fontes que possam estd fortalecendo as suas praticas
no processo de ensino e aprendizagem. Podemos salientar que
os dados levantados por essa pesquisa, contribuiram para
refletirmos sobre a necessidade de as instituigdes escolares
avaliarem melhor as aprendizagens dos nossos educandos, e
oferecer um ensino de qualidade apropriado as necessidades
individuais.
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Nossoestudo possibilitouobservarmosqueoNovaChance
poderia funcionar como um reforco escolar para os alunos que
apresentassem mais dificuldades, levando em consideracdo o
contexto social em que o educando esta inserido. Isto implicaria
também na construgdo de projetos que aproximassem a familia
da escola para um possivel acompanhamento dos pais na vida
escolar de seus filhos.
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EJA: uma investigacdo sobre fatores sociolégicos
dos alunos de uma escola publica de Floriano-PlI

Geufran Rafael Almeida Nunes

Introducgio

presente trabalho tem como foco principal a

Educag¢do deJovens e Adultos (EJA), modalidade

que atende a um publico que historicamente
no Brasil foram excluidos de seus direitos educativos. No que
tange a histéria da educacdo brasileira, sabemos da profunda
divida que nosso pafs tem com sua populagdo ao longo de
todo esse tempo, que vem desde a sua colonizagdo até os dias
atuais.

Partindo dessas primicias, a EJA é uma modalidade de
ensino destinada as pessoas que ndo puderam efetuar seus
estudos na idade adequada por algum motivo, dentro do
ensino regular. Essa modalidade propde-se a atender um
publico, ao qual foi negado o direito a educagdo durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas,
pelas inadequagdes do sistema de ensino ou pelas condi¢des
socioecondmicas desfavoraveis.
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Partindo dessa perspectiva, objetivamos neste artigo
apresentar parte da monografia defendida junto a Universidade
Estadual do Piauf (UESPI), destacando os fatores socioldgicos
que contribuiram para o ingresso dos alunos na modalidade de
ensino Educa¢do de Jovens e Adultos em uma Escola Publica de
Floriano -PlI.

O presente artigo estd organizado em quatro tépicos
denominados, Educag¢do de Jovens e Adultos e suas dimensdes,
praticas pedagdgicas voltadas para a EJA: andragogia e suas
caracteristicas e os fatores sociolégicos para o ingresso na
modalidade de ensino EJA: analisando os dados, tendo como
fundamentagdo tedrica autores como: Brasil (1996; 1988),
Dussel (2000), Freire (1996), Giddens (2000), Gadotti (2008),
Porto (2000), dentre outros.

Educagio de Jovens e Adultos e suas dimensdes

A EJA é uma modalidade de ensino que visa a inser¢do e
promocdo da cidadania através da capacitagdo de cidaddos,
que em sua maioria ndo tiveram a oportunidade de terminar
seus estudos no perfodo adequado.

Nesse sentido, fica assegurado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional -LDB n° 9.394/96 em seu artigo
37 onde versa que a “educac¢do de jovens e adultos serad
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada”
(BRASIL,1996, p.28).

Portanto, é uma modalidade de ensino que visa garantir
um direito aqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou
que ndo tiveram oportunidade de acessa-los. Existem diversos
fatores que muitas vezes ndo possibilitam alfabetizagdo no
periodo da infancia no decorrer dos anos.O individuo sente
a necessidade de inserir-se nesse processo e procura a EJA,
oferecido por escolas publicas.
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Nesse sentido, compreendemos que desde sua
colonizagdo, nosso pais traz uma marca de desigualdade no
que tange a educagdo, pois com a chegada dos portugueses
no Brasil, ao invés de avanco, houve regressio em termos
civilizacionais, isso porque, dentre outros fatores, rudimentos
de uma tradi¢do deixou de ser valorizada.

Contudo, a historicidade da Educac¢do de Jovens e Adultos
no Brasil, vem antes do Império, ainda no periodo colonial,
quando os religiosos praticavam a¢des educativas aos indios,
povos naturais dessa terra recém “descoberta” por Portugal,
que como sabemos servia como espécie de recrutamento para
ensinar-lhes os dogmas da igreja catélica e da cultura européia.

Como nosso pais foi colonizado de forma exploratdria,
e ndo de povoamento, temos desde seu prelidio de
colonizagdo, um pafs nascendo em uma perspectiva de grandes
desigualdades sociais, e futuramente econdmicas. Nesse
sentido, podemos perceber em sua amplitude os motivos das
grandes desigualdades educacionais em nosso Pars.

Nessa perspectiva Gadotti (2008, p.38) assegura que:

Alfabetizar ndo é uma coisa intrinsecamente neutra ou
boa; depende do contexto. A alfabetizacdo na cidade
e no campo tem consequéncias diferentes para os
alfabetizando. A alfabetizag¢ido por si sé nio liberta. E
um fator somado a outros fatores. E o alfabetizando que
aprende a ler e escrever, mas ndo tem como exercitar-se na
leitura e na escrita, regride ao analfabetismo.

No entanto, sabemos que desde os primérdios da
histéria, a educa¢do no Brasil foi basicamente, em sua
totalidade, um privilégio de poucos. Em seu percurso, a
educagdo, sempre trouxe consigo ideologias direcionadas as
classes mais privilegiadas, acarretando em grandes problemas
nas geragdes futuras, inclusive a ndo oportunidade de criangas
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e adolescentes conseguir garantir seu ingresso em tempo habil
na escola para obter conhecimento e profissionalizagdo para
sua insercdo no mercado de trabalho.

Somente no século XX é que a educac¢iao de jovens e
adultos obteve uma consideravel valorizagdo. A histéria da
EJA no Brasil, sabemos que durante muitos anos as escolas
noturnas eram os Unicos meios de alfabetizacdo, constituiam-se
em espacos informais, pois quem sabia ler e escrever, transmitia
aos que ndo sabiam depois de um dia drduo de trabalho, o que
exigia esforco por parte dos educandos.

Ap6s alguns séculos de lutas, com contextos histéricos
diferentes, s6 com o fim da Segunda Guerra Mundial,
especificamente no ano de 1945, comecaram as discussoes
e debates com enfoques de que um Pais sé progrediria se
houvesse acesso a educagdo, e a educagdo de adultos era vista
como uma forma de contribuir com o desenvolvimento das
nagdes “atrasadas”.

Essa modalidade ganhou mais for¢a quando se pensou
em propor uma educa¢do ndo apenas por interesses do
governo, mas por uma questdo humanitdria. Assim, surgiram
alguns pensadores, com destaque para o educador Paulo Freire
que criou um plano educacional conhecido como plano de
Alfabetizacdo Nacional, que visava ndo apenas ensinar a ler e
escrever, pois os seus objetivos eram bem mais amplos.

Esse plano objetivava a formagdo de cidaddos criticos e
participativos, que nao se deixassem levar por ideias prontas
e acabadas, ou seja, individuos que fossem buscar novos
conhecimentos, que fossem questionadores e reflexivos, com
um novo olhar mais amplo a respeito do mundo que o cerca
(DUSSEL, 2000). Todavia, com a instalagdo do golpe militar
em nosso pafs, houve uma descontinuidade dos projetos
que estavam sendo desenvolvidos com enfoque na EJA. Com
essa desaceleracdo, dentre tantas oscilagbes que o processo
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educacional sofreu em nossa na¢do, comegava mais uma etapa
de declinio.

Ainda em meados da década de 60, surgiu a Cruzada
ABC e a Cruzada Agdo Basica Crista, que visava substituir os
movimentos da educac¢do e cultura popular. Entretanto, estes
movimentos duraram apenas alguns anos e foi entdo substituida
pelo Mobral. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL é um exemplo de programa de aceleragdo escolar,
criado em 15 de dezembro de 1967 pela lei 5.379, no qual a
educagdo era destinada ao publico de jovens e adultos. Este
tinha por objetivo uma formagdo bdsica, que compreendia ler
e escrever.

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase
ditatorial por que passou o pais. A proposta de educacgdo
era toda baseada aos interesses politicos vigentes na época.
Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento
para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo
estendeu seus bragos a uma boa parte das populagdes
carentes, através de seus diversos programas (BELLO,
1993, p.87).

No ano de 1985 chegou ao fim o Mobral, dando lugar
para a Fundac¢do Educar, que apoiava a alfabetizacdo de
EJA. Com a promulgacdo da constituicdo de 1988 o estado
aumentou o seu compromisso com a educa¢do de jovens e
adultos. Como qualquer outra modalidade de ensino, a EJA
enfrenta dificuldades, e um dos maiores problemas é referente
ao fato do profissional responsavel por ensinar esses alunos.
Pois, muitos ndo estdo capacitados para ministrar aulas para
esse publico que compdem este tipo de modalidade.

Nesse sentido, é notério que a EJA busca promover a
inclusdo social e a insercdo no mercado de trabalho de jovens
e adultos, dando oportunidades para que esses cidaddos
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tenham um mundo mais igualitario, pois através da educagdo
esses individuos podem construir sua prépria cidadania e serem
visto com outros olhos, por uma sociedade na sua maioria
excludente.

Na EJA podemos constatar que o programa atinge dois
publicos com interesse diferentes, mas com objetivos iguais.
Os alunos mais jovens costumam ter maiores expectativas com
relagdo a educagdo e normalmente almejam um futuro mais
promissor, a saber, a inser¢do no mercado de trabalho. Para os
mais velhos, sobretudo os aposentados, a expectativa principal
¢ outra.

A partir da consideragdo que a EJA foi concebida para
atender um publico excluido econémica e socialmente,
desempenhard um bom papel se contribuir para reforcar
a identidade de classe que vive do préprio trabalho,
que historicamente esteve marginalizada do acesso a
educagdo, mas que, principalmente por sua condi¢do de
classe dominada, ndo pode prescindir de uma educagio
de qualidade, a partir mesmo de sua concep¢do, o que
ndo parece ser o que estd posto no Regimento Escolar
(BERNARDIM, 2006 p. 97).

Elaestdrelacionadaaaquisiciodeconhecimentosbasicos,
como ler e escrever, ja que mencionam a idade avangada como
um empecilho para desejar algo mais que apenas se alfabetizar.
Contudo, aprender a ler e escrever é importante para que essas
pessoas possam ter maior autonomia em suas vidas, como por
exemplo, o simples fato de pegar um 6nibus, ler uma placa, etc.

Praticas pedagdgicas voltadas para a EJA: andragogia e suas
caracteristicas

A andragogia alcanc¢a seu destaque quando se propde a
desenvolver praticas pedagdgicas através da figura do professor
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que deve estar preparado para atender aos diversos niveis de
dificuldades e/ou conhecimentos. Isso porque os alunos da EJA
sdo sujeitos pensantes, autbnomos e com sua prépria cultura e
conceito formados.

O facilitador de aprendizagem, segundo o modelo da
Andragogia, ndo é um ser ausente durante o processo de
alfabetizagdo do adulto, mas, um agente norteador que leva
o aluno a refletir e a se tornar um pesquisador autbnomo,
que motiva o aluno da EJA a levar adiante seus projetos, pois
aprende a projetar seus sonhos transformando assim o fracasso
escolar em continua e eterna busca pelo conhecimento.

Nessa perspectiva Paulo Freire ressalta (1996, p. 30):

[...] porque ndo aproveitar a experiéncia que tem de viver os
alunos em drea da cidade descuidada pelo poder publico
para, por exemplo, discutir a polui¢do dos riachos e dos
cérregos e dos baixos niveis de bem-estar das populagées,
os lixdes e os riscos que oferecem a satide das gentes [...].

Possibilitando, com isso, que esses alunos possam
pensar seu cotidiano, fazendo com que ele possa desenvolver
sua criticidade como pessoa, como ser como ser humano. Os
educadores como facilitadores podem desenvolver de forma
ladica, em sala de aula, trabalhando diversos temas transversais
como o meio ambiente, sociopoliticocultural, evidentemente
levando em considera¢do seu contexto social, o lugar onde
esses sujeitos vivem, e principalmente levando em consideragdo
e respeitando seu capital cultural.

A andragogia surge no intuito de proporcionar
uma educac¢do dos adultos de forma mais eficiente, mais
significativa, ou seja, que esses alunos possam ter mais estimulo
aos estudos, a fim de viabilizar esse processo de aprendizagem,
pois diferentemente da pedagogia que utiliza de um método de
ensino mais voltado para educacgdo de criangas, a andragogia
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deve levar em consideracdo alguns aspectos importantes
para o alcance desses objetivos, para que possamos atingir
determinados resultados no ensino de adultos faz se necessario
compreendermos alguns questionamentos.

Fatores sécio econdmicos, bem como fatores ideoldgicos,
presentes no contexto escolar e social, auto-estima dos
alunos, politicas educacionais inadequadas a real necessidade
educacional do nosso pafs direcionadas a educagdo de jovens e
adultos, caréncias na formagdo pedagdgico por parte do corpo
docente, estes fatores influenciam de forma significativa no
processo de desisténcia desses adultos do ambiente escolar.

Sendo assim, o adulto precisa saber e entender porque
necessita aprender algo, consequentemente qual ganho
terd nesse processo. Os adultos sdo responsaveis por suas
decisGes, ao mesmo tempo pela sua vida, portanto querem ser
vistos e tratados pelos outros como capazes de se autodirigir,
evidentemente, suas experiéncias sdo a base de seu aprendizado
para que eles tenham disposicdo para aprender, quando a
ocasido exigir algum tipo de aprendizagem, relacionado a
situagdes reais do seu cotidiano.

Diante disso Gadotti (2008, p. 38) diz;

O aluno adulto ndo pode ser tratado como crian¢a cuja
sua histdria de vida apenas comega. Ele quer ver apenas a
aplicagdo imediata do que estd aprendendo. Ao mesmo
tempo apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa
ser estimulado, criar auto-estima pois a sua “ignorancia”
lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade. Muitas
vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de suas
experiéncias da infancia, principalmente em relagcdo a escola.
E preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado. O
primeiro direito do alfabetizando é o direito de se expressar.

A andragogia hd muito tempo nos remete a uma reflexdo
de que a realidade do educando adulto é completamente
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diferente da crianga, contudo precisamos mudar de forma
significativa as técnicas e consequentemente as metodologias
que ainda sdo aplicadas na modalidade de ensino de jovens e
adultos atualmente.

Educacio de Jovens e Adultos: aspectos sociol6gicos

A educacdo de jovens e adultos estd subdividida em dois
grandes grupos, o primeiro grupo sdo as pessoas que foram
precocemente excluidas dos seus direitos educativos. O outro
grupo é formado por pessoas mais idosas, com idade mais
avanc¢ada, que em sua maioria viveram em uma época em que o
acesso a educagdo era um privilégio de poucos. Nesse sentido,
muito mais dificil esse acesso, para as pessoas que viviam as
margens da sociedade, principalmente na zona rural, portanto
sdo nesses respectivos grupos que aparecem os analfabetos e
pessoas com menos escolaridade.

Nesse segundo grupo, podemos salientar que, ao longo
dos ultimos anos, vem crescendo de forma assustadora, esse traz
consigo além de seu aspecto numeroso, um publico bastante
heterogéneo e muito mais complexo para o seu entendimento.
Sdo pessoas que abandonaram os estudos por fatores extra
escolares, tendo haver diretamente com a pobreza, necessidades
de ingresso no mercado de trabalho, gravidez na adolescéncia,
entre outros, que estdo ligadas aos fatores socioeconémicos,
como também por fatores escolares em fung¢do do fracasso
escolar, por sua vez mal sucedida, interrompida com sucessivas
reprovacdes, que acaba desestimulando e consequentemente
levando o abandono escolar precoce.

Nesse sentido, afirma Porto (2000, p. 36):

A exclusdo social tem sido uma categoria importante e
presente nas andlises que buscam relacionar violéncia e
direitos civis. Enfatiza-se o fato de que os excluidos dos
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direitos se tornam alvos, ou atores, mais imediatos da
violéncia. [...] seria talvez mais pertinente pensar contextos
e situagBes nos quais inclusdo e exclusdo, concebidas
como categorias que perpassam dimensdes econémicas
tanto sociais e culturais de um dado espaco social, podem
se entrecruzar no decurso de um mesmo sistema de a¢do
de um ator social, individual ou coletivo.

Essa exclusdo social nos remete a entender que
historicamente da “educagdo para todos”, esse direito a
educacdo para todos é muito recente em nosso Pafs, s6 foi
garantido na constituicdo de 1988. Esse conjunto populacional
com mais idade, vem de um histérico de interdicao de seus
direitos a escola e a educagdo de modo geral, que a sociedade
manteve durante muito tempo. Sendo assim, o que se tem
observado é que a escola, principalmente a publica, vem
promovendo, ainda, certas media¢Ses preservadoras de
processos ideolégicos de dominagdo do capital. Isso ocorre na
medida em que apresenta aos trabalhadores como a instituicdo
que os adéqua ao mercado globalizado, fortalecendo suas
expectativas em torno da dita ascensdo social.

Hoje no Brasil, temos um movimento de regresso em
relagdo as matriculas dos alunos da educac¢do de jovens e
adultos, onde a cada ano estd ocorrendo uma queda brusca
no que se refere a essas matriculas.Essa queda estd inclusive
ocorrendo em todos os niveis de ensino da modalidade, e vem
acontecendo de maneira mais acentuada apds o ano de 2006.
E de notério saber, que a educagdo de jovens e adultos nunca
atendeu todo o universo escolar possivel, hoje a nossa realidade
é em torno de 67 milhdes de brasileiros com baixa escolaridade,
diferentemente do que preconizada a lei, onde todo cidaddo
teria direto a entdo sonhada educagdo bdsica, ou seja, temos
que construir a cultura do direito a educagdo, estd na lei mais
infelizmente ndo esta na cultura.
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Ao ser estabelecida na LBD, a EJA ganhou forga e tornou-
se uma politica de Estado que hoje o governo brasileiro investe
e incentiva essa modalidade educacional como possibilidade
de se elevar o indice de ensino da populagdo, principalmente,
daqueles que ndo tiveram acesso ou possibilidade de estudos.
Da Educacéo de Jovens e Adultos:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria.§ 1° Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.§
2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢&es
integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum
do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos
em cardter regular.§ 1° Os exames a que se refere este
artigo realizar-se-30: | - no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel
de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)

Comisso,vemos que além de seruma politica educacional,
a EJA é principalmente uma politica social. Ela dard condi¢Ges
para que os alunos melhorem suas condi¢des de trabalho,
melhorem a sua qualidade de vida e com isso sejam respeitados
na sociedade.

Vale ressaltar alguns aspectos importantes que
impossibilitam o direito a educagdo para todos, temos uma
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cobertura escolar que ainda estd muito pequena, deixando de
chegar a diversos lugares do territério brasileiro, por outro lado
uma oferta de educacgdo de jovens e adultos com um modelo de
certa forma muito rigido, ainda pouco apropriado do ponto de
vista da forma como é organizado, quanto aos seus contetidos
escolares, para atender as necessidades educativas, de toda
essa diversidade dos educandos da EJA, onde os alunos niao
conversam com sua realidade.

Seguindo esse mesmo pensamento, compreendemos
que existe sim a necessidade dessa revisio no curriculo da
educagdo de jovens e adultos, como é de conhecimento de
todos, varios sdo os problemas encontrado nessa modalidade,
porém vale ressaltar que nos defrontamos com a falta de
integracdo profissional desses alunos, pois muitos deles
almejam exatamente esse elo entre a educac¢do e sua inser¢do
no mercado de trabalho.

Hoje, um dos grandes problemas encontrados na
educacgdo de jovens e adultos, estd relacionado intrinsecamente
ao curriculo pedagégico, pois ele vem trabalhando a ideia do
aluno da EJA como um aspecto de uniformidade, sabendo que,
nesse sentido, acaba podando toda a riqueza que a educagdo
de jovens e adultos tem como modalidade. No entanto, a
modalidade EJA tem uma tradi¢do de acolhimento, exatamente
porque ela vem dessa trajetéria, das ideias defendidas pelo
renomado ativista e escritor dessa causa, Paulo Freire. Desse
modo, ela vem de um principio de ser um lugar da acolhida do
excluido, da pessoa que ao longo de sua vida teve seu direito a
educagdo violado ou negado, por isso a ideia que esse espago
escolar seja um ambiente acolhedor.
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Fatores sociolégicos para o ingresso na modalidade de ensino
EJA: analisando os dados

Nesse momento analisamos os dados obtidos através
das observagbes e entrevistas realizadas com os sujeitos da
pesquisa. Estes foram quatro estudantes da modalidade de
ensino EJA, que colaboraram na investigacdo dos fatores
sociolégicos que contribuiram para o ingresso destes alunos na
referida modalidade na Escola Municipal Raimundo Neiva.

Quadro 1: Perfil dos participes da pesquisa:

Participes Sexo Profissdao Idade
AEJA1 Masculino Marceneiro 45
AEJA2 Masculino Pedreiro 48
AEJA3 Masculino Pedreiro 53
AEJA4 Feminino Doméstica 49

Fonte: Dados do pesquisador.

Como podemos observar no quadro, os sujeitos somam-
se trés do sexo masculino e um feminino, com idade entre 45
e 53 anos. Dois destes exercem a mesma profissdo (pedreiro),
um marceneiro e uma doméstica.

Utilizamos como processo para a producao de dados
a entrevista individual, por entendermos que os participes se
sentiriam mais a vontade para expressarem seus sentimentos
e anseios nos didlogos realizados. A escolha deste instrumento
se deu, também, pela possibilidade de simplificagdo das
interrogacdes para melhor compreensdo dos sujeitos, visto que
nossas observagoes evidenciaram dificuldade de interpretacdo
por parte destes.

Dando sequéncia a nossa pesquisa, procuramos

discriminar o perfil sécio educacional dos pesquisados, como
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se caracterizaram suas primicias no ambiente escolar, bem
como seus locais de estudo e sua trajetéria. Assim, entender
como se caracterizou seu percurso no ambiente escolar. Nesse
sentido, podemos observar na narrativa de AEJAT;

Ja estudei, mais no ministro Pedro Borges, estudei |4, rapais
eu estudei 4. Um, eu tive até a terceira serie 14, trés anos,
ndo lembro o tempo, mais tem bastante tempo, é que fui
embora para Sdo Paulo, ai ndo estudei mais [ ...]

De acordo com o que observamos na fala de AEJA1,
analisamos que o mesmo estudou apenas até a terceira série do
ensino fundamental |, tendo que abandonar seus estudos em
busca de novas perspectivas de vida. Isto se evidencia quando
o mesmo diz “fui embora para Sdo Paulo [...]”. Esta fala retrata
uma realidade vivida por muitos nordestinos, principalmente
nessa faixa etaria. Essa procura por melhores condig¢bes de vida
coloca de lado seus interesses aos estudos. Oliveira (2001, p.
15) diz que o aluno adulto,

[...] é geralmente o migrante que chega as grandes
metrépoles de dreas rurais empobrecidas, filho de
trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instru¢do escolar (muitos frequentemente analfabetos),
ele préprio com uma passagem curta e ndo-sistematica
pela escola e trabalhando em ocupag¢bes urbanas nio
qualificadas, apés experiéncia no trabalho rural na infancia
e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo.

Com base na citagdo acima, compreendemos que o
sujeito AEJAT estd inserido nesse contexto. Podemos observar,
a partir dessas consideragGes, que os jovens que compdem a
EJA estdo longe de ser o aluno para qual a escola foi pensada
e planejada. Sdo seres humanos com capacidades, mas que,
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no percurso da vida, foram distanciados de uma formacgao
escolar considerada normal para as sociedades modernas.
Foram vitimas, como diria Freire (2008), da desumaniza¢ao
que corrompe a humanidade.

A busca por melhores condi¢bes de vida acarreta no
abandono escolar, onde o individuo procura, de forma ingénua,
essa ascensdo por meio do imediatismo financeiro, aceitando
todo e qualquer tipo de trabalho nas grandes cidades, pois
lhe faltam boas oportunidades de emprego pela auséncia de
qualifica¢do educacional-profissional. Ao despertar-se para as
melhores oportunidades que podem surgir através dos estudos,
o individuo percebe a necessidade de retorno ao ambiente
escolar. Este retorno tardio emerge dificuldades para este
aluno. Parte daf a necessidade do professor criar estratégias de
ensino diferenciadas para aprendizagem desse aluno.

Nessa perspectiva, evidenciamos as praticas andragdgicas
como método que melhor se adéqua nesse processo, pois este é
especifico para o publico adulto atendido na modalidade EJA.
De acordo com participe AEJA3, ele comec¢a narrando sobre
sua trajetdria educacional, suas dificuldades que teve durante
seu caminho na escola, mais uma vez podemos constatar que
a necessidade de trabalhar foi um fator determinante para que
esse aluno deixasse de frequentar a sala de aula

Podemos observartambém, aimportancia dos programas
de alfabetizacdo disponibilizados pelos governos, quando
efetivado, com certeza traz resultados positivos. Como diz em
seu didlogo de AEJA3:

Ndo, s6 na carta de ABC no interior, no interior tinha aquela cartilha
do abc, ai ensina os colegas, as colegas, foi botado um professor, so
passei trés meses eu achando que trabalhar resolvia o probrema,
teve um ano atrds, acho em 97 e 98 teve uma aprendizagem pros
idosos, eu passei uma pequena temporada aquele Id, s6 mesmo
pra... conhecer as letras né no caso, tipo a alfabetizacio.
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Desde logo, vale salientar que o nosso sujeito investigado
traz consigo uma vivéncia bastante dificil no que se tange sua
educacdo, pois logo se percebe que o mesmo, desde cedo teve
seus direitos educativos negados, acarretando cada vez mais em
desigualdades educacionais, bem como sociais, uma realidade
que ocorre desde a coloniza¢do do nosso Pais.

Para entender as condi¢Ges socioecondmicas vividas pelos
individuos antes de estudarem na EJA, questionamos sobre sua
profissdo, estrutura e renda familiar, no intuito de alcancar os
objetivos do nosso estudo. Segue as respostas:

E Questdo financeira do trabalho também, que a gente
trabalhava na oleria, entdo nois tinha que...trabalhava o
dia todo na oleria, quando vinha a noite ndo tinha tempo
também de ir, ai ficava, aqui acold a gente arrumava um bico
para ficar a noite, descarregar um caminhdo. Entdo usava
todo tempo para trabalhar.. desde sempre.(AEJA1, 2017)

Sempre trabalhei em casa de familia, desde muito cedo,
precisava ajudar meu marido nas despesas de casa, por
isso tive que ir trabalhar ainda muito nova, e quando
chegava em casa precisava fazer as tarefas de casa, cuidar
dos filhos. (AEJA4, 2017)

Os fatores condicionantes analisados através dos
procedimentos de producdo e andlise de dados em relagao
as condi¢bes socioecondmicas em que oOs participes viviam,
configuram que a necessidade de iniciar a trabalhar foi o tema
mais destacado pelos sujeitos da pesquisa. Nessa perspectiva,
com Souza; Alberto (2008, p. 716) assevera que:

No caso dos trabalhadores precoces, a rotina de trabalho,
que lhes causa cansaco fisico (dores no corpo, na cabeca),
sobrecarga de responsabilidades e desanimo, priva-os
da brincadeira, e ndo raro, de estudar, passando a se
tornar a referéncia primeira em termos de conhecimentos,
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ao invés das vivéncias escolares. Enquanto alunos, eles
se atém prevalentemente ao conhecimento do senso
comum e das experiéncias cotidianas, o que contribui
para que se tornem leigos no dominio dos conhecimentos
cientificos e no capital cultural requerido nas sociedades
escolarizadas. Assim, tendem a fracassar na escola, pois
nesta sdo exigidas habilidades pautadas em pardmetros
que somente a educagdo formal podera oferecer, entre as
quais: raciocinio légico, pensamento abstrato, linguagem
conceitual, conceitos aritméticos e algébricos, entre
outros.

Ao analisarmos a fala do AEJA1, podemos notar que o
mesmo relata sobre sua condi¢do financeira, pois é bem sucinto
quando narra “E Questio financeira do trabalho também, que
a gente trabalhava na oleria...” uma realidade vivida pela maioria
dos brasileiros que tiveram seu direito negado a educagdo, que
se concretiza pela falta de oportunidades geradas através da
histérica desigualdade social existente em nosso pafs, podemos
constatar, em consonancia com Vogel e Mello (1991) apud
Souza e Alberto (2008 p.714):

Para a crianca e ao adolescente das classes populares,
determinados privilégios desfrutados no seio familiar sdo
perdidos a medida que esses sujeitos crescem e passam a
ter condi¢des de fazer certas tarefas. Esse fato vem ratificar
a cultura do trabalhador, segundo a qual, para os filhos das
classes populares, trabalhar, mesmo em idade precoce,
é uma forma de ocupar o tempo e aprender um oficio.
Nesse sentido, o trabalho é entendido ndo sé como uma
necessidade, mas também como uma virtude.

No que se refere ao sujeito AEJA4, é de fato uma realidade
de uma boa parcela das mulheres brasileiras, que desde
muito cedo tiveram que ajudar na renda de sua familia, como
podemos constatar em sua narrativa “Sempre trabalhei em casa
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de familia [...]”. Contudo, além de trabalhar fora de casa, essas
mulheres ainda contam com as tarefas domésticas, quando
chega do trabalho, como cuidar dos filhos, cozinhar entre
outras tarefas. Com isso, torna-se invidvel sua participagdo
no ambiente escolar, tanto pelo cansaco fisico quanto mental,
também ha a questdo do tempo, que infelizmente ndo sobra
para ir a escola.

Percebemos, portanto, que a desisténcia escolar se
caracteriza como um problema social, que deve ser combatida
desde a insercdo do educando na vida escolar. A educagdo
de Jovens e Adultos apresenta-se como uma questdo ampla
e complexa, que ndo serd resolvida somente em nivel de
decisdes governamentais, mas, exige o engajamento de todas
as pessoas envolvidas que acreditam no potencial humanizado
e transformador da educagdo, oportunizando a inser¢ao critica
e participativa de seus usudrios

Quanto aos motivos que levaram estes alunos a
participarem da modalidade EJA e, consequentemente,
abandonar a escola de ensino regular, é evidente que essas
questdes estdo intrinsecamente interligadas aos fatores sociais
onde esses participes estdo inseridos enquanto seres sociais.
Em suas respectivas falas, os sujeitos narram que o abandono
do ensino regular ocorreu devido a baixa renda familiar, a
necessidade de trabalhar fora e a gravidez na adolescéncia.
Ressaltando assim, que os fatores de vulnerabilidade social sdo
determinantes para o acesso e permanéncia na escola. Dessa
forma, as dificuldades encontradas por essa de pouca ou falta
de escolaridade levam esses individuos a procurarem uma
forma de escolarizacdo, no caso a EJA.

Rapais eu quero aprender para eu tirar minha habilitagao,
que eu tenho minha moto, ai ando preocupado que ndo
ando habilitado, tocar meu préprio negocio. Com fé
em Deus, ndo quero parar, enquanto tiver dando certo.
(AEJA2, 2017)
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Percebemos na fala de AEJA2 que sua preocupagdo em
cursar essa modalidade estd relacionada ao fato de conseguir
sua habilitacdo, que seria muito util para poder tocar seu
préprio negécio que depende do deslocamento com seu
transporte. Segundo o relato do mesmo, com sua carteira seria
mais facil se locomover sem risco de puni¢do pelas fiscalizagoes
dos érgdos competentes do estado.

Eu sinto dificulidade, mais eu vou me esforcar bastante,
pra chegar la. Eu quero alcangar esse ensino basico e
alcangar a informatica, eu sou fa da informatica. Eu quero
chegar mais na frente, enquanto tiver dando estou indo
(AEJA3, 2017)

Diante da narrativa do sujeito AEJA3, constatamos
sua vontade de inserir-se no campo virtual. Pois o mesmo,
estd frequentando a sala de aula no intuito de terminar seu
ensino basico, e através deste, conseguir ter no¢bes bdsicas de
informdtica, como acesso a internet. Assim, se faz necessario
compreender que na modalidade EJA, existe um leque de
interesses mediante os educandos que a compde. Essa
complexidade de pensamentos e anseios faz com que a busca
pelo saber aumente a cada dia a vontade de ensinar.

Portanto nossas analises nos permitiram compreender
que os alunos pertencentes a EJA, participam de uma
mesma realidade social, onde as desigualdades impostas a
essas camadas sociais, que sempre viveram as margens da
sociedade e ao longo dos anos vém sofrendo, pois ndo tiveram
oportunidades iguais, possibilitando a sua ndo insercdo
enquanto ser social na sociedade.
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Consideragdes finais

O presente estudo possibilitou refletir acerca da
modalidade EJA, principalmente compreender as realidades
vividas pelos sujeitos do estudo, assim podemos constatar que
esses alunos viveram em um contexto social muito parecido,
onde a falta de oportunidade gerada pelas distor¢oes sociais
existentes no Brasil, desde o periodo colonial, trouxe prejuizos
irreparaveis que perduram até os dias atuais.

A modalidade EJA traz consigo ndo apenas uma politica
de compensacdo social, reparando quem teve seus direitos
educativos negados, véarios sdo os motivos que constatamos
em nossa pesquisa, além disso, é uma forma de fazer com
que esses educandos voltem a ter dignidade, como pessoas,
cidadaos, como seres sociais que sdo.

De acordo com as andlises que realizamos na pesquisa,
como resultados alcancados, foi revelado que os sujeitos
investigados viviam em condi¢cdes de pobreza, desemprego,
instabilidade familiar como gravidez na adolescéncia,
possibilitando sua vulnerabilidade social, fato que contribuira
para o abandono dos estudos. Além de demonstrar que o
ingresso destes alunos na Educacgdo de Jovens e Adultos se deu
pela falta de oportunidades devido a pouca escolarizacdo, a
necessidade de capacitagdo para inser¢io no mercado de
trabalho, assim como a alfabetiza¢do para autonomia mediante
situacgoes cotidianas.

Nesse sentido cabe aos drgdos competentes
implementarem politicas publicas voltadas para o acesso e
sobretudo a permanéncia desses individuos que ao longo de
sua trajetéria de vida, tiveram seus direitos sécio educacionais
negligenciados.
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